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Ajanlé

Folyoiratunk jelenlegi, kilencedik szamanak ezt a tematikus cimet valasztottuk:
Tradicié és/vagy innovacié. Ennek keretében arra kerestiik a vélaszt, hogyan
jelentkeznek a napjainkban tapasztalhatd, rendkiviili mértekt és sebességti
technologiai valtozasok ¢és az ezekkel egylitt jaréo gazdasagi-tarsadalmi
atalakulasok az oktatasi-képzeési tevékenyseégekben, a kultirakozvetitésben és a
kozossegépitésben. Hogyan talalhatjdk meg az oktatas-képzés, kultura,
kozossegeépités intézmeényei és aktorai az egyensulyt a tradicié és az innovacio
kozott?

Felhivasunkra — a korabbi szamokhoz hasonléan és a folyoirat interdiszciplinaris
karakterének megfeleléen - az oktatas, a kultira és a konyvtartudomany
teriiletérdl is érkeztek irasok, melyek egy része elméleti megkozelitésbdl, masok
viszont kifejezetten gyakorlati szempontbdl vilagitanak ra a tradicio és/vagy
innovacio dinamikajanak egy-egy aspektusara.

Az oktataskutatasi cikkek a kisgyermekkortol a fels6oktatasig ¢lelik fel a keépzési
spektrumot. Egyes tanulmanyok a technologiai fejlédés hatasat vizsgaljak
(példaul a kisgyermekek beszédfejlédésére vagy az oktatasi halozatokra), masok
a hagyomanyos és 1j szerepek Osszekapcsolodasat helyezik a kozéppontba
(példaul az oktatas versus nevelés kérdésén, az irodalmi muvek digitalis
feldolgozasan vagy a babtechnika 21. szazadi alkalmazasan keresztil), és -
hagyomanyainkhoz hiven - az oktatastorténeti megkozelités sem hianyzik a
tanulmanyok kozil. A kulturalis témaju irasok egyike a modern europai
értékekre fokuszalva vizsgalja meg a tradicié és az innovacié dinamikajanak
néhany aspektusat, a masik pedig egy lokalis kulturalis tradicio hatasait mutatja
be, napjaink meghatarozé platformjat, a kozosségi meédiat is bevonva az
elemzésbe. A tanulmanyok mellett egy andragogiai és egy oktatastorténeti
temaju konyvismertetés is helyet kapott a folyoiratban.

A megérzés és megujulas kettéssége nem csak tartalmi szempontbdl keretezi a
folyoirat jelenlegi szamat. 2024 kozepén elkoszont a KOKAP-tél Szirmai Eva
alapito f6szerkesztd, és mint minden ilyen helyzet, ez is ijj megoldasokat kovetelt
¢és bizonyos valtozasokat hozott. Feltett szandékunk ugyanakkor tovabbvinni a
folyoirat értékeit, szerkesztési elveit, és az alapitd foszerkeszté oroksegéhez
méltoan folytatni a munkat.



A személyi megujulas keretében a tovabbiakban ketten gondozzak a folydiratot:
Keczer Gabriella f6szerkeszt6 és Urbanik Timea felelos szerkeszt6d. Valtozatlan
ugyanakkor a Szerkeszté Bizottsag Osszetétele és tamogato szerepe. A
folytonossag ¢és a tartalmi megujulas kettésségének megfeleléen 1j
értelmezésben folytatjuk Kozelitések cimt rovatunkat. Paros interjuk keretében
tobbféle nézépontbol kozelitink meg egy-egy, az adott folyodiratszam
tematikajahoz kapcsolodo jelenseget. Jollehet folyoiratunk célkdzonségének
tovabbra is a hazai szakembereket tekintjik, toreksziink angol nyelva
tanulmanyok kozlésére is — ahogyan tessziik azt a jelenlegi lapszamban is. A
hagyomany és valtozas egyenstlyanak jegyében alakitottuk at a folydirat vizualis
megjelenését: a Kozosségi Kapesolodasok 1j, allando cimlapképet kapott, melyet
a Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar uj disztermeében elhelyezett tivegablak
ihletett és amelyrél a lap elsé irasaban is olvashatnak.

Fogadjak a Kozosségi Kapcsolodasok kilencedik szamat hagyomanyos
nyitottsaggal!

Keczer Gabriella és Urbanik Timea
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Training versus education' — Teachers' view in light of changes

Abstract

1t is difficult for a player who is forced to cope at all levels of training, be it a student
or a teacher, to keep up with the effects of the changes that are stirring up the societies
of our present world. Therefore, it is a legitimate question as to how the innovation

processes taking place in our time influence the thinking and involvement of teachers
- in our research, university lecturers - in their professional commitment to help the
social integration of young people. The results of the qualitative analysis of
interviews with nearly 9o university lecturers over six years provide insight into how
the lecturers express their beliefs, namely the challenges posed by technological
development, the transmission of traditional values, the dilemma of whether to
educate and/or teach, and in general is it necessary (o educate. During the interviews,

it became clear that there are different opinions on how to prepare students for
community life and a place in the professional environment. Some completely reject
the raison détre of education but still educate with their individuality and example,

and some explicitly assert the importance of education. The research suggests that no
matter what technological changes we face today, there are universal values that a

teacher is tasked with conveying in the same way as a hundred years ago because it is
done for the sake of our survival.

Keywords: challenges of changes, education, value transfer

Absztrakt: Oktatas versus nevelés — Oktatok nézetei a valtozasok tiikrében

Jelen vilagunk tarsadalmait felkavaro valtozasok hatasaival nehéz lépést tartani az
oktatds minden szintjén helytdlini kényszeriilo szereplonek, legyen az didk vagy

' The terms "training" and "education" are often used interchangeably. While both processes aim
to enhance an individual's knowledge and skills, they differ significantly in their scope,
objectives, characteristics, and approaches. Training is more focused on developing specific skills
and knowledge, while education focuses on broad intellectual and personal development.
Training is typically more hands-on, while education is typically more theoretical.
https://www.shiksha.com/online-courses/articles/difference-between-education-and-training-

blogld-144877
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tanar. Tehat, joggal felmeriilé keérdes, hogy a korunkban zajlo innovdcios
Jfolyamatok hogyan befolyasoljdk a tandrok — kutatdsunkban egyetemi oktatok —
gondolkoddsdt, szerepvallalasdt azon szakmai elkotelezettségiikben, hogy segitsék a
Sfiatalok tdarsadalmi beilleszkedését. Hat év alatt kozel Yo egyetemi oktatoval késziilt
interju kvalitativ elemzésének eredménye ad betekintést abba, hogyan vallanak az
oktatok meggyozodeseikrol, nevezetesen arrol, milyen kihivasokat jelent szamukra a
technoldgiai fejlodes, a tradicionalis értékek kozvetitése, a dilemma, hogy neveljenek
Vagy/és oktassanak, és egyaltaldn sziikséges-e nevelni. Az interjuk soran kideriilt,
hogy megoszlanak a vélemények arrdl, hogyan készitsék fel hallgatdikat a kozosségi
életre, a szakmai kornyezetben valo helytallasra. Vannak, akik teljesen elvetik a
nevelés létjogosultsagat, de egyéniségiikkel, példamutatasukkal mégis nevelnek, és
vannak, akik, explicit modon érvényesitik a nevelés fontossagat. A kutatas sejteti,
hogy barmilyen technologiai valtozdssal neziink is szembe napjainkban, vannak
olyan egyetemes értékek, amelyek kozvetitése ugyanugy feladata egy tandarnak, mint
szaz évvel ezelott, mert ez a fennmaradasunk érdekében torténik.

Kulcsszavak: valtozasok kihivasai, nevelés, értékkozvetités

Introduction

From time to time, researchers in higher education are highly interested
in turning to the topic of "education", the relationship between education and
training.

Training has been defined in various ways, including the following: ‘A
planned process to modify attitude, knowledge or skill behaviour through a
learning experience to achieve effective performance in any activity or range of
activities.” (Manpower Services Commission (MSC), U.K., 1981: 62; cited by
Masadeh 2012:63) ., Training is characterized as an instructor-led, content-based
intervention leading to desired changes in behaviour.” (Sloman, 2005: 2, cited by
Masadeh 2012:63) Education, on the other hand, is usually more broadly defined
as a more general, less specialized or hands-on approach to enhancing
knowledge. The Manpower Services Commission (1981:17) defined education as
follows: ,,Activities which aim at developing the knowledge, skills, moral values
and understanding required in all aspects of life rather than knowledge and skill
relating to only a limited field of activity.” (Masadeh 2012:64)

Is it possible to educate college students, i.e. adults? Should we educate
in higher education? What does education mean? Even with many years of
experience in education, it is not easy to answer these fundamental questions,
however, it would be important to think about it in a non-layman's way for a
purposeful, conscious, foreseeable, and effective education. Based on interviews
with university lecturers, our study presents their views and beliefs about
training, education in a world where digitization, technology use, e-learning,
on-line learning, artificial intelligence, e.g. chatGPT, the fact of innovation has
not yet entered the "evidence level" of pedagogical thinking, rather they are

1
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keynote and research topics in the scientific discourse. Change is fast, catching
up is accompanied by fears, for now there is more unacknowledged resistance
than natural acceptance... Is this true?

Interpreting education - Bibliographical analysis

Placing and interpreting education in higher education context may
cause a problem for many instructors because the term is associated with
personality development up to the age of ten in elementary school. During the
interviews interpreting education seemed a considerable dilemma. Definitions in
the literature and academic publications dealing with adult/post-secondary
education in general and adult development in specific areas help to resolve the
contradictions.

The question "What is education?” we have received a number of
answers from renowned experts in the field of education, which are also valid for
the age group of students covered by our research, and we quote them here
without claiming completeness. First and foremost, we emphasise the statement
that education is linked to the human condition, and is particularly specific to
human beings.

“Analyzing education, this ancient purposeful and planned activity focusing
on all-time rising generation, we can state that in its background there is
always some sort of consciously defined or spontaneously appearing human
image, namely the theory and practice of the development activity with
education character is affected by an implicit anthropological concept which
determines the direction and the main contents of this activity for example.
(...) That is why the questions concerning the essence of education cannot be
separated from the ancient anthropological type of question “what is a

man?”. (Fehér 2009)

In the first third of the last century, clear foundations for the
interpretation of education and training were already laid down by Prohaszka
(Prohaszka 1937), who captures the concepts of education, training and culture
in their relationship to each other. He considers culture as a universal category,
one form of which is training. The relationship between education and training
is similar. Education can also be done through training, but there are other ways
of education as well. He believes that public perception reinforces the
explanation that training means the cultivation of the intellect, and education
means the development of morality, will, and taste. However, in his opinion, the
training of the intellect is not an isolated activity from education and its branches
(moral, religious, aesthetic), but instead they are in close interaction, the basis
and possibility of which is provided by the unified goal of education. As a result,
if it performs its tasks well, intellectual training can be expected to have effects in
the students' behavior. Prohaszka says that we do not need to make a distinction
between education and training, we do not need to subordinate training to
education, because both are rooted in the universal goal of learning. He is talking
about educative training, according to which the material contents we acquire

12
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through education are not a mere wealth of knowledge, but they must shape and
enrich us, that is, they must contribute to the formation of our individual way of
life. (Prohaszka 1937:15-22)

Prohaszka highlights that misconception that characterizes the view of
many educators: "intellect’, "emotion", "will" are abstractions, not separate
elements in a person, which must be influenced separately. By education, we
always mean the whole pedagogical activity, as long as it aims to develop a
personal way of life.

Since man is a social being living in a community, education is also
culturally defined, so the members of a given cultural group influence one
another, notably the elderly the younger ones. We can also say that the result of
school education at any level can be seen as a change which ideally may be a
benefit for the upgrowing young people as well as the society.

“Education is an activity by which someone (primarily adults) wishes to affect others
(1 basically the upgrowing ones) so as they could develop optimally, become strong in
what their educators think as expected, and change permanently in what their
educators think as not expected.” (Zrinszky 2002:14)

And here we can catch the education process ensuring this change,
termed socialization by Durkheim (1902-03). “Education (éducation) can be
viewed as methodical socialization (socialisation méthodique).” (Durkheim 1902-03)

Durkheim, described how the younger generation needs educational
assistance to prepare themselves to enter life in a society that has certain
values. (...) The goal of education is to develop the physical, intellectual and
moral strengths required by the social environment in which they live. Apart
from that, for Durkheim, individuals are also social creatures, so society
must be interdependent. Therefore, their task is to socialize with each other,
interact, and learn the language, skills, customs and collective values that
exist in society in order to survive.” (Musa, 1. 2024:369)

In his life, a man can be present in several types of socialization
situations with different effects on him, his personality is being formed, his ideas
or behaviour change, he is forming. Normally he becomes a useful member of
the community. His value orientation changes.

Because "education in itself can be interpreted as a value-creating, value-
transmitting process. (...) The development of social and individual values is
found in education." (Simon A. 2016:114)

If we reject the existence of this process, we would reject the essence of
lifelong learning (LLL). We would reject that a man can be changed, developed
or educated until the end of his life. A teacher or a university instructor affects
the student even if he does not want to. Not only with what he teaches, but also
with his existence, behaviour and all of his actions. He is transferring values.

“The essence of education is value transfer or value creation.” (Bdbosik

1999:9)

13
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Katalin Feheér says that “education can be interpreted as subordinate to
socialization or as a subprocess of it. Generally we can state that education is an
umbrella term for conscious and planned activities during which people are trying to
influence the personality development of another person to make him follow certain
value contents.” (Fehér 2009:12)

Education goes through every area of life, it can occur anywhere. In its
broader interpretation we can classify it in many ways as pedagogy tries to do.
We can talk about the traditional areas of education such as intellectual,
emotional, moral, esthetical, physical or ideological education. In 7%e theory of
education Laszl6 Fodor is describing and summarising “new” opportunities and
obligations outside the traditional education areas. Education for social
cohabitation, family life and work can be classified as education for social
situations. Among the types of education for new social challenges, education for
peace, tolerance, democracy, human rights, non-violent conflict management,
and intercultural, environmental education or education for prosocial behaviour
can be found meeting the new trends. The latter one includes education for
cooperativeness and helpfulness, to create awareness of responsibility and so on.
(Compare Fodor 2007)

Based on Fodor's ideas, we can observe that the new educational
directions promote/target the development of soft skills that are given priority
nowadays (compare Kardos 2020, cited by Jarmai 2021). This is proven, for
example, by Major et al.'s research and the grouping of educational values they
have developed. (Major et al. 2022:485)

Our subjective classification® of education based on the medium, goal or
character etc. underlines that education has a multiple and diversified scope as
shown in the figure below.

Emotional; Intellectual; Moral;

Family; Type 9f ___ Multicultural; Visual; Musical;
Kindergarten; education Playful; Mother tongue;
School; Out of Esthetical; e.t.c..

school; Workplace;
Organisational;

Ecclesiastic; Sports N

club; e.t.c. Work; Family life;
Where? X Social cohabitation;
A subjecti
— Qe | — Religious life ;
classification

National defense;
of EDUCATION Scientific life; Sport
life; Ideology; Healthy
life; e.t.c.

Independence;
Practicability;
Environement awareness; / N\
Taking responsibility; Being

Education
: 5 to be |
management; Democratic (competence)? Parent; Woman, Citizen;

exigent; Tidiness; Conflict — Character
view; Tolerance; Financial Reader; Pet lover; Musician;
awareness; e.t.c. e.t.c.

Figure 1: A subjective classification of education areas. Source: Authors’ own work

* The concepts were collected from pedagogical scientific publications based on their
frequency of occurrence, where they were emphasized in the context of education.
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Just as our fellow educators report stereotypes about education in higher
education, several academic publications report dilemmas where teachers and
educators question the place of education in higher education.

“..in higher education the activity of education is incomplete or totally

missing ...” (Miklds 2013)

“A university is also a school (or it should be), the instructors are pedagogues
who educate with their all acts, young adults entering here just after leaving
the secondary school are students who still need to be educated. (...) The
instructors are scientists and researchers rather than pedagogues; the
students are adults who cannot be and should not be educated.” (Gydrfyné
2014:94)

Education is for everyone; the target group is the whole society. In the
figure below we can see the place of higher education in the classification of
education types based on age groups.

Antropagogy, the science of universal human education

Pedagogy Andragogy Gerontagogy

|

Child education Adult education Elderly education

| |

Adult teaching Adult training

Figure 2: Adult education in the universal education structure

Source: Kraiciné 2004° and compare Nagy S. 1976:172, cited by Fedor 20113 Medinszkij
1923-25, cited by Durké 1969, 1999:87, Mednyinszkij* cited by Farkas E. 2004:19, cited by
Forrai Sz. 2012:8; Durké 1968, cited by Simandi Sz. 2015:87
Concerning our research it is important to mention that an instructor
educates even if he/she is not aware of it or if he does not want to do so. The
opposite is all the more true, as a field that was already quite new in public
education, and in higher education, is emerging, with the emergence of students
with special educational needs (SEN). A number of our interviewees suggested
that higher education is completely clueless about the phenomenon and unable
to deal with it as a problem. Thus, higher education should also acknowledge

® https://slideplayer.hu/slide/3100933/
* Jevgenyij Nyikolajevics Medinszkij, (1923-25) Soviet teacher and educational historian was the
one who placed andragogy in the system of sciences (Forrai Sz. 2012:8) (compare Csoma Gy.

1999:87)
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education as a phenomenon and consciously exploit its multidimensional
potential.

Methodology

The Higher education methodology research team of Budapest Business
School analyzed the instructors and students’ motivation from several aspects
and with different tools to make learning more enjoyable and efficient. Another
goal was to explore the challenges that teachers and students face in economic
higher education concerning teaching methods. The research started in the
framework of a project’ six years ago, the only pillar® of which was 87 semi-
structured interviews with lecturers working in higher education. Before the
pandemic, we talked to the instructors in person, the interviews lasted 80 minutes
on average, which we recorded and then wrote down. This year, we concluded
the research with written interviews. The current study presents one of the
findings of this research, namely the instructors’ ideas about “education”.

We have focused our study on the findings of semi-structured interviews
with 87 university lecturers, which reveal some interesting things about their
views on the importance or unnecessity of education and their views on the role
of education. The respondents work in six institutions of higher education of
economics in Hungary’”. We contacted the lecturers informally, whose
anonymity was secured. Their fields of expertise vary: mathematics, theoretical
economics, management, human resource management, statistics, information
technology, finances, accountancy, taxation, environmental economics,
professional language of economics etc. The gender ratio of the sample is mostly
balanced, and almost half of the participants had formal pedagogical training
during their university studies or in supplementary training. Their ages and the
number of years they spent in their profession are very different. The sample
included both junior and senior lecturers.

None of the questions was intended to ask directly about the instructors’
thoughts on education, or its role in teaching, however, the ideas concerning
education appeared in almost every interviews. There is a strong concern among

? This research project was realised from January 2017 to December 2019 by EFOP-3.6.1-16-2016-
ooo12 grant ‘With innovative solutions for improving efficiency of research and development and
innovation actions of Zala county’.

® Additional tools of the research were: student interview (120 people), lecturer questionnaire (184
people), student questionnaire (820 people), participatory research with student workshops 3
times. The results have been published in several publications. (Jarmai, Végh 2017; Jarmai, Ftzi,
Végh 2019; Ftizi, Jarmai 2019; Jarmai. Keczer 2020; Keczer, Jarmai 2020)

” Four faculties of Budapest Business School, University of Szeged Faculty of Economics and
Business Administration, Obuda University Keleti Faculty of Business and Management,
Széchenyi Istvan University Kautz Gyula Faculty of Business and Economics, Budapest
University of Technology and Economics Faculty of Economic and Social Sciences, University of
Pannonia Zalaegerszeg Faculty of Economics, Archiepiscopal College of Veszprém, Apaczai
Csere Janos Faculty of Humanities, Education and Social Sciences.
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teachers about preparing students for life, for some kind of professional surplus,
which means more than simply delivering the compulsory curriculum.

There were more than forty guided questions in the interview, and since
education is explicitly mentioned only once, the views and ideas about it can be
gleaned from the answers to several questions at different times.

Some examples of the questions:

- How do you feel, are you lecturing or teaching?

- What is the primary goal of your teaching activity?

- How do you interpret your role?/What is your duty as a university
instructor?

- What is your duty and what is not? Do you teach or educate? Do you feel
any difference these two terms in your work?

- Do you think that education is relevant in higher education? Is it possible
and is it necessary to educate in higher education?

- How often and for what reason do you change the content of your course
and the way you are instructing?

- What inspires you to do your job at a high level and develop it constantly?

- What are your emotions towards teaching? Do you like teaching? If so,
what do you enjoy in teaching?

- When do you feel satisfaction concerning teaching?

- What role does the relationship between students and instructors have in
instructor and student motivation?

- What makes you lose interest?

- As a lecturer, how do you feel about innovation? What do you do to be
innovative?

The issues involved are of course also related to the ars poetica of the
teacher. There is a lot of overlap, although the latter is a larger field, Bea Fiizi
(Fuzi: 2018) has dealt with it in detail. In her research, she showed that university
teachers' visions are much less concrete and delimited than those of secondary
school teachers.

The qualitative analysis of the interviews
Focal points in the interviews based on the mentions of education

Many people formulate their educational goals implicitly in their ars
poetics, linked to their professional subject, while others even explicitly, in a well
thought-out way, visibly as part of their everyday life, consciously educate, in
addition to simply mastering the teaching and learning material.

Even those who formulate that they are educating do so with a little
shame, because it is not (was not) fashionable!

5

“T am both educating and teaching, although we are in higher education.”
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Sometimes we can find their views on education hidden in several
questions. In these cases we get a more genuine, honest picture of the colleagues’
inner thoughts, they were not thinking in stereotypes.

As the summary below shows, colleagues mostly, even unconsciously,
agree with and practice a holistic approach to education. Many of them would
like to support the young people in their care in a complex way, mentally and
spiritually, to help them develop as individuals. "At the heart of all manifestations
of holistic education is the premise that everything is connected". (Clark 19g8:127
quoted by Fodor 2007:12%)

Is educating necessary in higher education? -- a dilemma

Although, as mentioned above, the need for education is not directly
raised as a question in the interviews, colleagues often bring it up themselves. We
cannot even state unequivocally that it appears more often in the case of teachers
with a pedagogical degree. They simply associate it with their everyday teaching
tasks.

13

. educating has a role in teaching. I do not feel educating in higher
education as a primary duty, but I feel the importance of its use nowadays.”

T also provide education in higher education, when the class schedules allow
Jfor this, as I consider it important to develop the students’ thinking and
personality, even by drawing attention. For me, education also depends on
the individual, since it is a developmental process that includes a transfer of
values.”

I do not plan how to educate but I do not miss any chance of that.”
“Education, this is a part of our work.”

“By education I mean that I expect and achieve the behavior and
socialization that belong to being an intellectual. And in case of the vast
majority, I really do. They can still be educated, but most of the colleagues
say that it is not their duty. Of course, it is easier that way, and afterwards
you will be amazed at how respectfully the students greet me!”

“Educating and teaching also go to the professional side, namely, I support
them while widening their views to the world. Fundamentally, this is my
primary goal. This may be a bit strange. I enjoy it.”

"I feel like I try to combine that with teaching and educating within
education. Because even though they come here at 20, there are still things
you can educate them in. I teach, I educate, I instruct.”

“And I thought that I can educate other people for such good things.”
“To eliminate the ignorance towards our country among young people. Lhis
is my personal mission.”

>

® Clark, Edward, T. (1998) Holisztikus nevelés: a teljesség keresése. [Holistic Education: A Search
for Wholeness]. In Pukanszky, Béla - Zsolnai, Aniké (ed.) Pedagogidk az ezredfordulon.
[Pedagogies at the millennium]. E6tvos Jozsef Konyvkiado, Budapest, pp. 133-143.
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In these thoughts, colleagues generally refer to education as a positive
experience, perhaps a bit of wondering about themselves and their roles, but they
feel fine in this situation. The last instructor quoted teaches foreign students and
wants to pass on some of his patriotism to them.

In the quotations below, the colleagues’ relationship towards education
is not unequivocally positive, they acknowledge this task but are not glad to
perform it.

“Sometimes 1 feel that I have to educate them, too. But I do not really try at
all...”

I changed my mind, earlier I thought that everyone should be taught and
educated.”

.. fortunately educating their behaviour is not necessary in higher
education.”

“For me, education means something more, deeper, in addition to the
transfer of professional knowledge, it also means forming the personality. I
think that there is neither time nor opportunity for this in higher education
now, and perhaps there is no need for that either. I believe more and more
that the new generation should not be shaped, but rather understood: how
they work and what motivates them and confront them with opinions and
attitudes different from their own, so they understand other people s points of

view. It does not really characterize them.”

It happens a lot of times that we would like to prepare the rising youth for LIFE
in capital letters, here comes a thought concerning this.

... try to prepare them for life e.o. they get into a company where everyone
“..dtry to prepare th life e.g. they get int. pany wh 8
is a stranger, they should learn to manage them or to adapt to them.”

Of course, there are some who, so to say, automatically reject even the simple
idea. At the end of the conversation when we were waiting for comments and
remarks the colleague said “Zhere were some issues which were not compatible with
higher education, in my opinion.”H e referred to the question Are you
concentrating on the content or the group? and the answer was “7The contentl, it is
pretty obvious, typical for higher education.™

Consequently, they obviously do not even categorise the educational
concepts in their answers as fitting more into the traditional or the innovative
areas. In summary, we can conclude from the answers given that they tend to
mention innovative areas of education, including social, intercultural,
environmental and pro-social behaviour education.

In the following subsection, we reveal those ideas on education that
emerged the most and were seen the most important by our colleagues.
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Educating for commitment towards a profession

Of course, it is primarily the colleagues who teach professional subjects
who can influence students in this direction. Several of them said in the interview
that they consciously prepare students for their profession, both to succeed and
to become full members of the organization soon after they start work, and thus
to enjoy their daily work. According to the literature, this is an objective that can
be classified as a new form of education for specific social situations, which is not
traditional and which is not consciously but instinctively used by colleagues.

“Here he learns to like the profession. They should be prepared to their
profession, know their tasks, fit for duty.”

“T would like to give usable knowledge.”

“It would be the best if the students’ interest could be raised, since this way he
can get deep into the topic individually.”

I could show students accountancy as much as I can, and they will like it.”

>

..my task is to make them get usable knowledge.”

“To those students who came to the right place and are ambitious, we should
give the possibility to prepare for their career thoughtfully. They could get
knowledge on which they can rely later.”

“..if they go to work, they can retrieve it in practice. If the student is present,
he should fully participate in work.”

“We are trying to teach and educate them for a wider and more independent
work, and they can make use of it in real life.”

“The content should be usable and updated. It should be interesting.”

It is also important for colleagues that the graduating students be able to
work independently and get up-to-date, interesting knowledge.

Educating for openness, creating a partnership

It was interesting to hear this theme in the interviews because, in many
places, we hear that higher education is a service, that students are the paying
customers and that we as educators have to do what they and their employers
want. This is not the job of the creative intellectual, say the academics
interviewed. We feel like intellectuals and try to do our job accordingly.
However, what we are happy to provide and believe we should provide is
expertise, partnership, and, in our opinion, many other competencies that are
very useful in life and are part of the field of social and pro-social education.

Most of the colleagues are open towards the students, and they also offer
them openness and partnership. Very nice thoughts can be read in the
interviews, we highlight a few of them.
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“To be fair with children.”
I can learn from the students both humanely and professionally.”

“If someone asks for my advice and I ask him to come back with the result.
And he comes back, telling and thanking me what I had done for him, for
example I had sent him somewhere, yet he did not think of that and wanted
to go somewhere else; this is very good. If the student approaches in a mature

2

was.
“They can be taught as adults. Personal relationships are important for me,
but only with those who need that. In case of those who do not, I do not force

l[ 2

o

I respect the student who is an adult now. I accept his choices.”
“..and to feel their problems.”

“..to reach a certain goal in harmony with the students including the ability

of getting knowledge and developing skills.”
Educating for participation in scientific life
Besides teaching, the most important task of a teacher is research. Even
colleagues who are master teachers and whose duties do not include research and
curriculum development, have spoken about it. Since academic work gives them

pleasure and a sense of achievement, they want to get their students into
scientific work and help them develop their talents.

“In my opinion, at a university, there should be an expectation that we can
make all students taste how it feels if we are doing a research throwing

2

ourselves into the nice library books, professional journals and databases.

"My goal is also to motivate for scientific work. And the second one is to
create an honest, helpful human relationship.”

I like creating and showing new things, working with them.”

9

“Scientific work, preparation for competitions.’

“To elicit the talent and value from the students which is inside them
humanely and professionally.”

“..who is interested in it and willing to do one’s best, that is good. If it is an
individual performance. If it is possible to elicit something from somebody.”

Education as a kind of personality development

Few colleagues mentioned general personality development, instead,
they emphasized the development of certain subareas.

“Both are important: we teach the professional knowledge of the given field
of study, and beyond that, we teach about 'life’, i.e, in addition to
professional knowledge, we also impart a way of thinking and human
values.”
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“If needed, I am building up the student’s self-confidence, e.g. if he is afraid
of the machine; or, if necessars), I play like a big-headed to hold them back.”

“Doing well in real life, seeing and making use of opportunities.”

“Occasionally there is some insolence, weekend bullying in the students’
mails, and certain students misuse the instructor’s goodwill. These should be
managed.”

Educating to be a responsible decision maker, a person
responsible for oneself and one’s environment

According to the vast majority of instructors, the most severe problem
with the students is the lack of responsibility and effort to perform a task or work
independently. Almost every person responding noticed it; the colleagues see
this as an essential area where students should be educated. The literature sees
developing the awareness of responsibility as a kind of education for prosocial
behaviour.

“If one is looking at the labour market, talking to HR managers, they will
say that an economist comes out of the university with a splendid degree and
sits in a chair until he is not told to do something. He is afraid of doing
something independently because he is not used to it, he is afraid of failure,
the leader etc. The employers demand independence, there must not be
another employee behind the other who can tell him what to do.”

The instructors observe that this skill is crucial in the economy just like
in other areas of life, and especially an employee who will have a directing role
cannot avoid taking responsibility. Preparing him for it could be an activity
outside the teaching content but inside the learning process.

“Learn that it is his responsibility, not mine, that he learns what he needs.”
“The students feel no responsibility, they are not used to it.”

onstant control, direction is not efficient. We can give more courage to the
“Constant control, direct t t. We g ge to th
students. We take too much responsibility.”

“I do not want to take this responsibility from them. (learning)”

T warn them they should take responsibility for their acts’ effect. They
should not shift the responsibility.”

T was always interested in being aware of taking responsibility, and I
implant this in education. Such as ethical issues... I am educating this way.”

Educating for precision and to obey rules

Far fewer of the trainers surveyed mentioned the importance of working
to precise, predetermined rules than responsible behaviour, but still a significant
number of them said that they see it as their responsibility to educate students in
this way.
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“In this process consistency), precision, and helpfulness are prioritized.”

“At the beginning of the year we lay down the ground rules, in my lectures
they should pay attention, must not eat and drink. I do not tolerate these. I
am strict, I have requirements.”

“They are hard to get used to precision.”

“For instance figures always should be checked. When making a database, it
should be defined so that it can be checked easily.”

“In my class I demand some discipline. They must not use mobile phones, eat
or drink, or go out. I list these at the beginning of the term, and I refer to the

>

profession as an explanation.’

“Especially in the first year the rules should be given, it is important to obey
them.”

I endeavour to consistency), the restrictions should be precise, I do not expect
less.”

5

“Educating for demanding and precise work, following and obeying rules.”

Preparation for problem solving and logical way of thinking
Many colleagues, especially those teaching basic subjects, highlighted

the development of problem-solving skills and logical thinking as key

compe

tences. If we look at the classification of educational areas in the literature,

this idea is traditional. It is felt that, since their subjects may not be directly useful
in the world of work, and since it is these subjects that students find most difficult
to master, despite their convictions and convictions, they are not given the
weight they deserve in the training.

The quotations below reflect the instructors’ opinion which are backed

by literature several times.

“Making them think logically. Creating the way of thinking in accountancy
professionally.”

“To raise the attention to new things, to make them see the relations and
think on their own. It is to show them that it feels good and that they can
enjoy it. To transmit positive values, and to prepare the students for an
intellectual life rich in content.”

“In life, in their work they should see the problem, the most important part of
it and its structure. They should prioritize their duties, think clearly),

concentrating on the point. I think these skills can be developed through the

courses I have.”

“During my studies I thought as good if I could study the problem and find
the way to the solution: what and from where we can approach and try to
study the system. I would like to give it all.”
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“...to prepare them for life the best, and of course for the exam since this is the
No. 1 for them, but they could see good examples or certain relations in
practice as well, so as to develop myself to some extent.”

“I'ransmitting useful knowledge suitable for problem solving.”

Like those quoted above, other colleagues emphasized that their goal is
not only to develop or entertain the students but also themselves, because their
work is joy and a good experience.

Emotions/love - transmitting education and knowledge
through them

We realised that this aspect is important for the colleagues, the
profession is also about their soul. They believe that even the transfer of
knowledge is more effective with love. Of course, it is not always possible to love
every student, but it was good to find that even in this impersonal, mass higher
education there is room for emotions.

1 like students very much. I like if I can transmit knowledge.”

“So they are fully committed to work during the class. They are having fun
anyway. They are not stressful.”

1 like teaching. ...so as they should like coming to my class, and, as for me, it
is a kind of feedback that they are there.”

“You give the students not only the professional content but also a bit of your
soul.”

“They can store the experience. To make it happen, my goal is for them to
feel that they could grow somehow while they had a good feeling.”

T like helping students; I know them, and we have an almost daily
relationship. (Higher vocational education) For example a student called me
on a Sunday telling that he was in a shoe shop shopping shoes for the final
exam and asked me whether he can send me photos to decide which one to
choose? This feeling always moves me.”

“Of course emotions can connect me to students.”

“Perhaps there are one or two students who take something with them, .
From me, personally, and from us.”

Indirect education by setting an example

Much of the literature also confirms the fact that if we do not set a good
example ourselves, all lofty goals will be in vain. It has been cited by our
grandparents and is so widely accepted that we even have a saying: 'He drinks
wine, but he preaches water'. Almost all of our interviewees mentioned that we
can substitute many, many hours of fruitless declaration with our personal
example, and this can be for good or for ill. These reflections are already found in
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the literature as part of the educational process, which Babosik (2001) defines as a
method of personal example giving.

“It has a big role that the students should experience that an instructor is a
human as well. ... We should be examples as well as interested.”

“Value transfer. Indeed, we can transfer values, examples at any age.”

“To set an example. For us diligence, learning, persistence, good
performance were values.”

“A student is motivated if one can see the instructor’s commitment.”

“An instructor’s work is not only transmitting knowledge but also setting an
example of good work, human behaviour, I would like to set an example.”

“...L have a course where you should be well disciplined, the study material is
huge, courses like this need a great responsibility.”

“One should take the clean ironed clothes, come mentally prepared, listen
and do it. It is a personal example of creating external and internal working
conditions, educating to pay attention to details.”

The challenges of innovative versus traditional methods

We were interested in that in addition to the application of various
educational methods, how innovative they consider themselves to be, how they
feel about the challenges arising from the spread of digitalization. During the
pandemic, the overnight transition to online teaching turned the usual lives of all
teachers and lecturers upside down. Several studies were carried out in higher
education to collect experiences that show a diverse situation. Here are some
examples:

In comparison to the traditional higher education culture, distance
learning changed the role of lecturers. T  he task of lecturers is no longer primarily
to impart knowledge in the classical sense, but to support learning and mentor
students, facilitate the social learning processes taking place in the courses
(Serf6z6 et al. 2021. cited by Toth K. et al. 2023).

At the University of Public Service, the transition to digital teaching was
more of a challenge from a pedagogical point of view, as one colleague pointed
out, 'now I was faced with the fact that what is needed here is not my profession,
but methodology." (HegedUs et al. 2022)

At the University of Pécs, after the initial crisis management, the
lecturers solved the application of digital forms of education and even improved
them. The lecturers were forced to work more independently and creatively,
which led to a sense of progress and a sense of success for many. However, the
lack of personal meetings and the blurring of working time and private life were
mental burdens for them. (Jarjabka et al. 2020. cited by Téth K. et al. 2023).
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BGE's research confirmed that their instructors had the openness and
attitude necessary for flexible adaptation. This is what they said during the
interviews:

“In a new situation, we had to learn and use new teaching platforms and
new methods very quickly, and the community of instructors and supporters
(informa[ics, me[hodolagy) was very inspiring in this regard...”

“Thad a lot of uncertainty at the start, but we quickly got used to the world of
online teaching. It was a pleasant surprise that the older colleagues, more
experienced in traditional classroom education, learned to use Internet-
based teaching just as quickly and effectively as the younger generation.”
(Toth K. et al. 2023)

At the University of Debrecen, the workload of lecturers increased,
because they had to devote more time to preparing for classes and performing
educational tasks than in traditional teaching. This included digitising teaching
materials, creating new supporting materials and presentations, learning about
different educational and communication platforms, and new forms of
measurement and evaluation. At the same time, the majority were able to
complete the planned teaching tasks at a level of at least 80% in both semesters.

(Szabo, Buda 2022)

Our research shows that most teachers are open to trying and applying
new methods even in a pandemic-free period, since one of the attractions of the
teaching profession is the possibility of continuous learning and renewal.

“Students notice and appreciate when a teacher makes efforts for them, for
example, by coming up with new things or using new generation IK'1" tools.
But the main goal is not to use them, but to arouse and maintain their
interest... in the direction of something that will guide them towards success
in their professional life. Anything that promotes this can be called
innovation.”

T use new technologies, I enjoy experimenting. It is necessary to constantly
monitor what can be included in the methodological toolbox, but time is an
important factor for me. If the initial investment of time does not pay off, or
something takes too much time to pay off, then it should be lefi alone.”

“A lot should be invested, e.g. to the university’s labs, equipment, I'1" teaching
tools, and instructors. On the other hand, the university must be
conservative, because if we experiment with one generation and it does not
fit in’, we fail to develop the appropriate skills of the students, we fail to
ensure the basic professional knowledge (when we say that you can look them
up on the Internet), then an important generational layer is dropped from the
labor market."

“You must always be open to learning about and using new methods, results,
tools, and opportunities.”
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"I try to use new methods in teaching. Even my subject descriptions can be
considered innovative. I embed videos in my presentations, in my Lnglish
courses we also process Economist articles by simultaneously seeing the text
on the projector and in parallel listening to its audible version narrated by
English speakers. At all of my classes, I solve Kahoot or Coospace quizzes
with the students - this registers the attendance and encourages (would
encourage) students to continue learning."

The research shows that in the forced situation caused by the pandemic,
the lecturers were able to adapt well despite the difficulties and caught up to the
digital challenges. How do they relate to other technical innovations?
Concerning innovation, artificial intelligence is unavoidable even in the
pedagogical discussion. It is now commonly thought that Al can be used more
and more in education (Baker 2021. cited Horvath 2023): general access,
intelligent tutorials, virtual facilitator, automation (Flores-Vivar, Garcia-
Penalvo 2022. cited Horvath 2023). The most significant advantages of Al-based
solutions are the support of personalized learning, monitoring development
processes and using automation opportunities. Overall, it can be concluded that
Al contains countless positive and some negative possibilities that can be easily
eliminated or avoided. (Horvath 2023a) In connection with its use, countless
pedagogical, technological, ethical, legal and other questions may arise.
(Horvath 2023b)

The opinions of our lecturers reflect caution, moderation, and
uncertainty. Most people are skeptical and do not consider the personal
relationship between student and lecturer to be replaceable, which was also
revealed during the pandemic. Both student and lecturer suffered from the lack
of personal relationships. Human emotional needs are unlikely to be satisfied by
Al. Emotions play a significant role in education.

“We dont have enough experience with Al but just like technical
achievements, they should be used carefully, along the lines of basic moral
values. Be useful for people, do not harm or dominate humans. We will use it
as a tool, but not a substitute or a goal in the future.”

“I am not against applying Al in teaching, but it nust be done in a very
controlled and well-directed manner. Expertise is essential in its application.
The charm of a personal performance, the role of human expression and
personality cannot be replaced with it, but it can be a good addition.”

“There is no established practice for this yet, but it is important to deal with
it, lay down ethical principles, and adhere to them."

“Can a robot love and be happy? The development of teaching Al is in the
wrong direction. We are better off if teachers remain human beings in the
Sfuture. It is a good thing that they do not replace the mothers who lovingly
raise small children and babies with robots, like in some chicken hatchers.”
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“There are sections during the classes where it can be used well, for example
Jfor brainstorming. A curious, creative teacher can use their advantages vers
well during teaching, making them aware of and demonstrating their
limitations. Instead of banning it, finding its optimal and legal areas of use is
necessars."

“In teaching, not only the transfer of knowledge is important, but also the
personal relationship with the instructor. I think - and this was clearly
demonstrated by Covid - that without a proper teacher-student relationship,
the effectiveness of knowledge transfer is severely limited."

“I do not know much about this because I am still in denial. But I will not be
able to live in denial for long. I think the measure would be the key to the
matter: we will not escape this change, but it would be good to preserve
human relations and interaction with the students because I am sure that this
human connection is the need and driving force of all of them/all of us."

‘Al is certainly very useful in many areas of life. I, myself have not used it,
used it in teaching, and I dont even see how it could be used. Unfortunatels,
Jind that the students’ natural intelligence should be developed. "

Conclusion

After summarising the interviews, we were ecame interested in the
thoughts oteachers on educationrviews. Although the question did not appear
directly among the more than forty guiding questions, several wandered off in
this direction while unpacking a similar theme.

The teachers’ views differ on whether they feel they have a role to play in
achieving educational objectives in higher education. Their ars poetics on the
subject is not influenced by whether or not they have a degree in education.
Regardless of this, a good number of teachers reject the idea that they should be
responsible for educational tasks.

It is known from literature that roughly half of the instructors in higher
education of economics do not have pedagogical education. As opposed to our
assumptions it is not the pedagogical education that determines whether the
instructors set education goals or not; and if not, in what sense the methods
applied by them are similar to those of the instructors defining the way of
educating explicitly. Instructors' goal-preferences, which are divided between
the specific interpretative frameworks of "instruct', "teach', "educate" or
"lecture", nevertheless point in the direction that results in positive educational
effects being exerted through their work. As this is not often among the stated
aims, it would be worthwhile to raise awareness in professional training courses
that a change of approach to methodological innovation for competence
development goes beyond the transfer of subject knowledge.

From the strives of those interviewed, we can see that they wish more
than provide knowledge to give, they feel giving knowledge applicable in the
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broader sense and acquired for life long or creating some other skills as their
duties; and even if they do not identify it as education, they include that.

In the interviews, the ideas concerning education have certain focal
points.

Many are thinking about how important education is in higher
education, whether they are doing a legal thing at all if they are educating.
According to modern literature education plays a certain role at this age, and
with this scientific finding we can calm ourselves as well as our colleagues.

With their
personality in all
its manifestations

With their e
communication I eir
style - behavior
The
lecturer
always
‘ educates ’
:2’,::2::‘ zf ‘ By the nature of
contact with
the 'taught students
curriculum
With their
teaching

methods

Figure 3: The essence of the educational process. Source: Authors’ own work

“What education should be that suits our age, this unsettled, revolting,
suffering age? How to educate young people so as they could solve the difficult
problems of life in the future? Our age is that of a transition and revolting. Even
if we feel that everything is changing, we must not make the mistake of rejecting
everything from the past. (...) Some values are changing, but others are constant
and still standing. There are some changing goals, while there are goals that are
unchanged forever. (...) We should educate the generation of the future in a way
that they could stand in any situation in any circumstance and eventually get on
well with their excellent characters.” this is what most of the interviewees say,
and what Odén Weszely (1934:7-8) said almost a hundred years ago, and we do
not feel that his words are outdated.
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Oktatasi halozatok a digitalis korban

Absztrakt

Az iskola-, illetve pedagdgushdlozatok kiemelt szerepet toltenek be az oktatdsi
innovdcio és a pedagogiai tudasmegoszids terén, olyan okoszisztémat hozva létre,
amely serkenti a kisérletezést és az uj megolddsok helyi igényekhez igazitott
adaptalasat. Az informdcios és kommunikacios technologiak gyors fejlodése
kiilonosen erds hatdst gyakorolt a halozatos mitkédes terén is: immar a digitalis
platformok és egyiittmikodesi eszkozok révén a résztvevok a hagyomanyos fizikai
jelenlét korlatait meghaladva, térben és iddben rugalmasan kapcsolddhatnak
egymashoz és egymds forrdsaihoz. A tanulmany dokumentumelemzésekre,
mdasodelemzésekre, és interjukra épitve négy olyan — két nemzetkozi és két hazai —
halozat mukodesét ismerteti, amelyek jellegét meghatdarozza a technologiai fejlodes.

Kulcsszavak: iskolahalozatok, pedagdgushalozat, jo gyakorlat, tudasmegosztas,
technologiai fejlédeés

Abstract — Educational networks in the information age

School and teacher networks play a crucial role in educational innovation and the
sharing of pedagogical knowledge, creating an ecosystem that fosters
experimentation and the adaptation of new solutions tailored to local needs. 1The
rapid advancement of information and communication technologies has had a
particularly strong impact on network operations: digital platforms and
collaboration tools now enable participants to connect with each other and access
shared resources flexibly, beyond the limitations of traditional physical presence.
Based on document analysis, secondary analysis, and interviews, this study examines
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the functioning of four networks - two international and two domestic —
characterized by technological development.

Keywords: school network, teacher network, best practice, knowledge sharing,
technological development

Bevezetés

Az oktatas teriiletén esszencialis kérdés, hogy a tanulasi kdérnyezet
specifikus kihivasaira reagald bizonyitottan hatékony modszerek hogyan
terjeszthetdk és alkalmazhatok szélesebb koérben, innovativ valaszokat nyujtva a
valtozo tarsadalmi, munkaerdpiaci és oktatasi igényekre. E kérdés bar kiterjed a
“top-down” megoldasok terjesztésére, igazi jelentéségét akkor nyeri el, ha
elsésorban a gyakorlatban kikisérletezett megoldasok, az oktatasi célokra is
felhasznalhato legujabb technologiak, eljarasok azonositasanak és terjesztésének
problémajara fokuszal. Ebben a kontextusban kiilondsen felértékelédik az
iskolakat, a pedagogusokat, a déntéshozokat és a munkaerdpiaci partnereket is
bevono platformok miikddésének jelentésége. Az ilyen hataratlépé rendszerek
ugyanis kiemelkedd szerepet jatszanak a humaneréforras-fejlesztési igényekkel
osszehangolt pedagdgiai megoldasok, oktatasi innovaciok tamogatasaban. Az
informacios és kommunikacios technologiak (IKT) gyors fejlédésével mara
megszokotta valt, hogy a kulonbozé digitalis tanulasi platformok és
egyuttmukodesi eszkozok réveén a halozatok résztvevéi a hagyomanyos fizikai
jelenlét korlatait meghaladva, térben és idében rugalmasan kapcsolodhatnak
egymashoz.

E tanulmany célja, hogy betekintést nyujtson az interdiszciplinaris
jellegi oktatasi halozatok mukoédésébe, ezen belul is a technologia altal
tamogatott tudasmegosztasi mechanizmusokba. Az elemzés soran négy — két
hazai és két nemzetkozi — formalis és szervezett menedzsmenttel rendelkezé
halozat miikodéset vessziik alapul. A terjedelmi korlatok miatt a halézatok teljes
kért bemutatasara e tanulmany keretein belill nincs lehetdségiink, igy
elemzéstink a résztvevokre, az altaluk preferalt tudasformakra és a megosztasi
helyzetekre fokuszal, kiemelve a digitalis eszk6zok szerepét a hataratlépésekkel
torténd tudasmegosztas eldsegitésében. Olyan tudasmegosztasi eszkozoket
mutatunk be, amelyek k6z6s alapot teremtenek, amelyek lehet6vé teszik az egyes
csoportok szamara, hogy kozos célok elérése érdekében egyiittmikodjenek,
ugyanakkor sajatos igényeik és céljaik szerint értelmezzék és alkalmazzak a
megosztott tudasokat.

Az oktatés halézati dimenzi6ja

Az iskola- és pedagogushalozatok kutatasa olyan interdiszciplinaris
teriiletként azonosithatd, amely egyarant épit tobbek kozott az oktataskutatas
(lasd pl. Fullan 2007; Hargreaves, O'Connor 2017), a halézatkutatas (lasd pl.
Barabasi, Albert 1999; Watts 1998), az innovaciomenedzsment (lasd pl
Leadbeater 2011; OECD 2004), a szociologia (1asd pl. Granovetter 1973; Burt 1992),
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a szervezetelmélet és vezetéstudomany (lasd pl. Senge 199o; Powell et al. 1996), a
pszichologia (lasd pl. Asch 1956; Milgram 1967), a digitalis média és az
informatika (lasd pl. Turkle 2o1u; Easley, Kleinberg 2010) eredményeire és
modszereire. Az interdiszciplinaris megkdzelités lehetévé teszi a haldzatok
komplex dinamikainak meélyebb megértését, a tanulasi kornyezetek
sokféleségének kezelését, és azoknak a tényezéknek az azonositasat, amelyek
elésegitik vagy akadalyozzak az innovaciot és a fejlédést az oktatas teriiletén.

Az oktatas vilagaban létez6 halozatok kiilénb6z6 szinteken, valtozatos
formakban jelennek meg, eltéré célokkal, strukturalis sajatossagokkal és
interakcios mechanizmusokkal mukdédnek, amelyek gyakran dinamikusan
formalédnak az idével, az igények és feltételek valtozasanak megfelel6en.
Mindazonaltal meg tudunk hatarozni olyan miikoédési vagy strukturalis
tipusokat, amelyek mentén megragadhatova valnak az egyes halozatok jellemz6
karakterjegyei. E tipusok alkalmazasa révén vizsgalhatova valik a haldzatok
sajatossagainak és hatasanak kapcsolata, killonos tekintettel a tanitasi és tanulasi
folyamatokra, a szakmai fejlédésre és az oktatasi innovaciokra. Ilyen halozati
kategoriakeént értelmezhetd peldaul: a vertikalis kapcsolatokat erdsité haldzatok
kére, amely a killonbozé szinteken allé szereplok - példaul dontéshozok,
intézményvezeték, pedagogusok — kozotti egylttmiikodést tamogatja (lasd pl.
Barrero-Fernandez et al. 2023); a regionalis (iskolakorzet) egyuttmutkodések,
amelyek gazdija jellemzden egy legitim hatalommal rendelkezé kdzpont (lasd pl.
OCW 2003); a horizontalis egyluttmtkodést elésegité halozatok kore, ahol a
tapasztalatok és a tudas megosztasa tobbnyire egyenrangu, azonos vagy hasonlo
szint szakemberek kozott torténik (lasd pl. Révai 2020); a halézatba szovdd
szervezetek, amelyek autonom intézmények kozti félig stabil egytittmtukodések
(lasd pl. van Aalst 2003); a projektalapti halozatok, amelyek konkrét célok vagy
projektek koré szervezddnek (lasd pl. Sliwka 2012); a mentori halozatok, amelyek
a tapasztaltabb és az adott teriileten fejlesztendé kompetenciakkal rendelkez6
kollégakat kotik dssze (lasd pl. Kram 1985); a szakmai tanulékozosségek, melyek
a pedagogusok kozotti horizontalis tudasmegosztast tamogatjak (1asd pl.
DuFour, Eaker 1998); a gyakorlatk6zosségek, amelyek kozos érdeklédési
teriiletek szerint rendezddnek (lasd pl. Wenger 1998); az innovacios halozatok,
amelyek az oktatasfejlesztés elémozditasara és a kisérletezések tamogatasara
osszpontositanak (lasd pl. Hargreaves 2003); az online, illetve digitalis halozatok,
amelyek globalis kapcsolodasokat is egyszertien hozzaférhetévé tesznek (lasd pl.
Heron-Hruby, Landon-Hays 2014); az interdiszciplinaris halézatok, amelyek
kiléonb6zé tudomanyagak vagy szaktertletek képviseldit kotik 6ssze (1asd pl.
Julkunen, Willumsen 2022); vagy az informalis halézatok, amelyek a formalis
struktirakon kivil alakulnak ki és gyakran alapvetéen befolyasoljak a tudas
terjedését és az innovacios folyamatokat (lasd pl. Cross, Parker 2004).

E halozati kategériak azonban nem rendelkeznek merev hatarokkal, az
oktatasi halozatok jellemzéen tobbnek a jegyeit is 6tvozik, mivel a gyakorlati
mukodés soran a  kilonb6zé  célok  és  mechanizmusok  szervesen
Osszekapcsolodnak. Példaul a szakmai tanulokozosségek, amelyek a
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pedagégusok kozotti  horizontalis tudasmegosztast tamogatjak gyakran
projektalapu célok koré szervezddnek, vagy regionalis egytittmtkodésekkeént is
mukodhetnek. Hasonloképpen, az innovaciés halozatok kapcsolédhatnak
informalis és interdiszciplinaris halézatokhoz, mivel az oktatasfejlesztés és a
kisérletezés megkoveteli a hagyomanyos kereteken tuli tudasaramlast. Ezek a
komplex, t6bb tipushoz is kapcsolhat6 halézatok egyedi moédon jarulnak hozza
az oktatasi innovaciok és a tudasmegosztas elémozditasahoz.

Kiemelt figyelmet érdemelnek az interdiszciplinaris halézatok, amelyek
kilénbozé tudomanyagak és szakteriletek képvisel6it kotik Ossze, ezaltal
elésegitve a komplex tudasaramlast és az innovacié 0j formainak kialakitasat
(Julkunen, Willumsen 2022). Ezek a halézatok lehetdséget adnak arra, hogy az
eltér6 szakmai hattérrel rendelkezé tagok - peldaul oktatasi szakértdk,
informatikai fejleszték és szociologusok - kozos célok mentén dolgozzanak,
ezzel gazdagitva az oktatasi rendszerhez aramlé tudast, és novelve a belsé
tudasmegosztas hatékonysagat, az innovaciés hajlandésagot, valamint az 1j
megoldasok gyors kialakitasat. A gyenge kotelékek, azaz a ritkabban
kapcsolatban 1év6 aktorok, jelentés mértekben hozzajarulnak az informacio és
forrasok aramlasahoz a halézatokban, igy tamogatva a tudas terjedéseét és
megosztasat kilénb6z6 csoportok kozott (Granovetter 1973). Az eltérd szakmai
hattérrel rendelkez6 tagok jelenléte emellett gazdagitja a halozatok, illetve a
halozat tagjainak tarsadalmi tékejét, melyek az informaciok mellett a sziikséges
eréforrasok elérését is biztositjak, egyben hozzajarulnak a halézat szerepldinek
hatalmi poziciojahoz (Bourdieu 1986). E dinamikara reflektal az oktatas vilagara
is gyakran adaptalt triple helix modell, amely hangstlyozza, hogy a kiillénb6z6
szektorok, mint a kormanyzat, az ipar és az akadémiai vilag egytittmiikodése
kulcsfontossagi  az innovaciés folyamatok eldmozditisaban (Etzkowitz,
Leydesdorff 2000). Azok az aktorok, akik a ‘szerkezeti lyukakat’, vagyis kiilénalld
csoportokat kétnek 6ssze, kiillonleges hozzaadott érteket keépviselnek a halozati
mikédésben (Burt 1992). Az oktatasi halozatokban ilyen kozvetité szerepe lehet
az Onkormanyzatoknak, oktatasi hatosagoknak, piaci szereploknek,
egyetemeknek, kozosségi szervezeteknek, valamint az j megoldasokat gyorsan
alkalmazo korai adaptaloknak, akik hatékonyan segithetik az iskolak kozotti
kommunikaciét és egytttmitkodést (Hargreaves 2003; Fullan 2007; Rogers 1962).

A nemzetkozi gyakorlatban a halézatépités modszerei sokréttiek, szamos
megkozelités van jelen, beleértve tobbek kozott a tudasmegosztod platformok
mukodtetését, a projektalapt tudasmegosztas Osztonzését, vagy a mobilitas
novelését. E modszerek jellemzéen tamogatottak digitalis rendszerek altal,
mikozben a digitalis terek, platformok 6nmagukban is képesek lehetnek egy jol
mukods tudasmegoszto haldzat alapjat adni. A digitalis eszkézok szerepe a
haléozatok rugalmassaganak és alkalmazkodoképességének ndvelésében mara
mar evidencianak tekinthet6, hiszen ezek az eszk6zok teszik lehetéve a tudas
leggyorsabb és legszélesebb korti terjedését, a helyi fizikai korlatok atlépését és az
azonnali globalis kapcsolodasokat. Emellett a legijabb technologiak integralasa
a kurrikulumokba elésegiti az oktatasi rendszerek gyorsabb alkalmazkodasat az
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aktualis munkaerdpiaci igényekhez (Greenhow et al. 2009; Zuckerman 2013;
OECD 2004; Turkle 20m).

Hatarobjektumok és digitalis eszkézdk a halézatkoordinaciéban

Az oktatasi halozatok hatékony mukodtetése szorosan épit a
menedzsment és koordinacios feladatokra, amelyek célja az erdéforrasok
optimalis elosztasa, a teljesitmény folyamatos monitorozasa és a technikai
infrastruktara biztositasa. A halézatmenedzsment ezek révén fenntartja a
kapcsolodast a szereplok kozott, és tamogatja a kozos célok meghatarozasat és a
kommunikaciot. A koordinaci6  kiillonésen  fontos a  résztvevok
egyuttmikodeésének és a tudasmegosztasnak a segitésében, mikozben a
résztvevOok autonomiajat is tiszteletben tartja, ami hosszu tavon fenntarthatobba
teszi a halozatot (Cross, Parker 2004; Provan, Kenis 2008; Fullan 2007; Daly 2010).
E feladatokat pedig jelentésen tamogatja a digitalis infrastruktura. Igy példaul az
automatizalt monitorozas és a valos ideji adatfeldolgozas révén a halozat
mukodése allandé feliigyelet alatt allhat, az elakadasok pedig gyorsan
kezelhet6k. Az adatelemzd szoftverek, illetve az Al altal tamogatott prediktiv
elemzések pedig lehetévé teszik a proaktiv reagalast, az eréforrasok dinamikus
atcsoportositasat. Az online kommunikacios csatornak, a valds ideja online
tolmacsolas és feliratozas, a kozosségi haldzatok és kollaboracios platformok j
szintre emelik a koordinaciot, a wvalés ideji céltervezési eszkozok,
szavazorendszerek pedig el6segitik a hatékony kozos dontéshozatalt és az
egytittmtkodést (Dron, Anderson 2014; Greenhow et al. 2009; Kacar 2023).

A tudasmegosztasi folyamatok kereteinek szelektiv és érzékeny
kialakitasa nagymértékben befolyasolja a halozatok mikodésének sajatossagait.
A felnéttkori tanulasrol valé mai tudasunknak megfeleléen a halozatkoordinacio
funkcioi tamogathatjak példaul kozos kisérletezések, fejlesztések, projektek
megvalositasat, szakmai vitakban valo részvételt, vagy konzultacioval kisért
szemelyes jogyakorlat bemutatok tartasat és ilyeneken valo részvételt. A
halézatok gyakran kotik Ossze eltéré szektorok, agazatok, alrendszerek
szerepldit, vallalva a teriletek formalta hatarok atlépésének (boundary crossing)
Osztonzését. Az eltérd szaktertiletek kozotti tudasaramlas optimalizalasat olyan
rendszerek tamogatjak a leginkabb, amelyek képesek nemcsak a felnéttkori
tanulds sajatossagaihoz, de az eltéré tudasformak, kompetenciak specifikus
jellemzéihez igazodni. Ennek soran kiilénosen fontosnak tinik olyan kozos
referenciapontok, ,hatarobjektumok” (boundary objects) alkalmazasa, School
networks; Teacher networks; Best practices; Knowledge sharing; Technological
developmentamelyek athidaljak a killénb6z6 diszciplinak kozotti eltéréseket, és
megkonnyitik az interdiszciplinaris megértést ¢és tudastranszfert (Star,
Griesemer 1989).

A hatarobjektumok megteremtik azt az alapot, amely koéré a halozati
szereplOk csoportosulhatnak, lehet6vé téve a killonb6z6 diszciplinak képviseldi
szamara, hogy eltéré nézépontjaik ellenére kozos keretben dolgozzanak egytitt.
Ezek az objektumok athidaljak a tudomanyteriiletek és szakmai szektorok kézotti
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killonbsegeket, és eldsegitik a k6zos célok meghatarozasat. A hatarobjektumok
koral gyakran tgynevezett atjarasi pontok” (passage points) alakulnak ki,
amelyek lehetdséget biztositanak a halézat szerepléi szamara a kapcsolodasra és
az egyuttmukodésre. Az atjarasi pontok az interakciéo és informaciocsere
szinterei, amelyek révén a killénbozé szaktertletek képviseléi (szovetségesek,
allies) elérhetik egymast, és hozzajarulhatnak a kozos projektek sikeréhez. Az
eltérd hattert szereplék igy egy kozos — online vagy valos — térben, platformon
dolgozhatnak, ahol sajat motivacioikat és céljaikat egy kozos cél érdekében
hangolhatjak 6ssze. A hatarobjektumok és az 4atjarasi pontok kozotti
kapcsolatokat a forditasi folyamatok (translations) teszik lehetévé. Ezek a
forditasok olyan kozvetitési folyamatok, amelyek soran a halozati szereplok sajat
érdekeik és céljaik mentén alakitjak at és adaptaljak a kozos célok értelmezését,
hogy azok kompatibilisek legyenek a sajat elképzeléseikkel és tevékenységeikkel
(Star, Griesemer 1989).

1. abra
Interdiszciplinaris tudastranszfer rendszere

Koherancia / Hatdrobjektumak

M\ af——-=—= Eardildsok

Atjardsi Pont Atjarasi Pont Atjardsi Pont
1 \ -— Forditdsok
Srtvveisdégesek  Spiveisdgesek Sefvetsdgesek  Sobvetsdgesak

Forras: Star, Griesemer 1989, 3g0. o.

Hatarobjektumként funkcionalhatnak tobbek kozétt azok az
egységesitett dokumentumok vagy eljarasok (standardizalt hatarobjektumok),
amelyek egyértelmt keretet biztositanak minden résztvevé szamara, segitve a
tudas aramlasat és a kommunikaciot a haldzat kiillonbo6z6 szaktertileteirél érkezo
tagjai kozott (Bowker, Star 1999). Ilyen példaul az EQF (Eurdpai Képesitési
Keretrendszer), amely egységes keretet teremtett a killonb6z6 eurdpai orszagok
képesitési  rendszereinek, segitve a  képesitések  atlathatosagat  és
Osszehasonlithatosagat és megkonnyitve az oktatas, a munkaerdpiac és a
szakpolitikai ~ szereplék — kozotti  egytittmtkodeést.  Hatarobjektumként
azonosithatok, azok a vizualis abrazolasok, példaul térképek vagy grafikonok,
amelyek lehetéséget nytjtanak a kilonbozé szerepléknek, hogy sajat
nézépontjukbdl értelmezzék ugyanazt az adatot (Henderson 19g1). Azok az
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elmeleti modellek és fogalmak is hatarobjektumkeént funkcionalhatnak, amelyek
egyszerusitett formaban mutatjak be a valdsagot (Star, Griesemer 1989). Ilyen
lehet példaul a kompetenciaalapu megkozelités, amely tébbek kozott tamogatja
az oktatasban a kurrikulumfejlesztést, a munkaerépiacon a toborzast, illetve a
szakpolitikaban a fejlesztési programok célrendszerét. Az adattarak,
gytjtemények (idealtipusi hatarobjektumok) is betolthetnek hasonléd funkciét
(Star, Ruhleder 19g6), ilyenek példaul azok a jo gyakorlat gylijtemények,
amelyek egységes keretben biztositanak hozzaférést a bevalt modszerekhez
eltérd szakteriiletek képvisel6i szamara.

E hatarobjektumok - rendszerben az atjarasi pontokkal és a
forditasokkal - nemcsak a kozoés munka hatékonysagat fokozzak, hanem
hozzajarulnak a haldzati egytittmtikodes fenntarthatosagahoz, killéndsen akkor,
ha dinamikusan formalédnak az id6vel, rugalmasak és képesek alkalmazkodni a
valtozo igényekhez, fejlédéstik soran pedig 1j jelentéseket és funkciokat nyernek
el (Star, Griesemer 1989; Star Ruhleder 1996; Fominykh et al. 2016).

A hélézatok kézponti eleme: a tudés és annak terjedése

Az egyes halozatokban megjelend eltéré jellegti tudasformak, illetve
ezek sajatos kombinacioi alapvetéen meghatarozzak a hatarobjektumok, atjarasi
pontok és forditasok dinamikus rendszerét, hiszen a killénbo6zé tipusu tudasok
eltéré megosztasi mechanizmusokat igényelnek.

Polanyi (1966) klasszikus megkilonboztetése szerint a tudas lehet
explicit vagy tacit, azaz formalizalt és kénnyen kozvetithetd, illetve szemeélyes
tapasztalatokon alapulé. Mig el6bbi strukturalt, dokumentalt formaban aramlik,
utobbi terjedése kozvetlen interakciokat, megfigyelést és tapasztalati tanulast
igényel. Az explicit tudas aramlasa gyakran strukturalt csatornakon keresztiil
torténik, példaul formalis jelentések, tanulmanyok és adatbazisok segitségevel.
Ezek a megosztasi formak lehetéve teszik a tudas szeles koru elérését és gyors
terjesztését, ami killondsen fontos a kutatasi eredmények és technoldgiai tjitasok
esetében. Az ilyen tartalmak rendszerezése, 6sszekapcsolasa vagy ujraalkotasa
révén az explicit tudas kombinacié formajaban tovabb gazdagithato és
atalakithato, amit dokumentumok, adatbazisok vagy mas informacios
rendszerek is tamogathatnak. A tacit tudas megosztasa szorosabb szemeélyes
kapcsolatokra és interakciokra épit, mint példaul mentoralasra, workshopokra
vagy kozos projektmunkara. A tudas természete és terjedési modjai azonban nem
allandoak, a tacit tudas explicit tudassa alakulhat, amennyiben a rejtett tudas
verbalizalhatéva valik, mig az explicit tudas tacit tudassa, amennyiben az
hozzakapcsolodik személyes tapasztalatokhoz, és alkalmazas révén meélyebben
beéptil, belsévé valik (Nonaka, Takeuchi 1995; Davenport, Prusak 1998).

A modern és halézatosodott oktatasi kérnyezetekben a digitalis tudas,
illetve a digitalis kompetencidk kilonods jelent6séggel birnak. A digitalis
tudasformak sokszor az explicit tudashoz hasonléan kénnyen dokumentalhatok
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¢és tarolhatok, ugyanakkor gyorsabban fejlédéek és dinamikusabbak, illetve
folyamatos tanulast és frissitést igényelnek. A tudas keletkezési és terjedési
természetérol valdo gondolkodas soran ezen beliil érdemes elkiiloniteni egymastol
legalabb harom fajta tudasformat: azt a mélyebb tudast, amely alapot teremt a
rendszerek fejlesztéséhez és megertéséhez; azon kompetenciakat, amelyek
lehet6ve teszik ezeknek a rendszereknek a hasznalatat és alkalmazasat; valamint
azt a médszerbéli/pedagégiai tudast, amely segit mindezeket hatékonyan
megosztani az oktatasban és a munkakornyezetben egyarant. Az elsé azon
ismeretek, képességek, készségek és attitidok komplex rendszerét jeloli, amely
lehet6vé teszi a digitalis technologiak mogotti tudomanyos elvek, algoritmusok
megertését, és amely jellemzden sziikséges a technoldgiai tjitasok tervezéséhez
¢s fejlesztéséhez. A masodik azt a tudast, amely az informacios és
kommunikaciés technologiak, eszkozok és platformok (példaul internet,
szamitogépes alkalmazasok, digitalis adatok és halézatok) hasznalatdhoz
kotoédik, valamint az online informaciok kereséséhez, értékeléséhez és
megosztasahoz kapcsolodik. Végiil a harmadikat az a digitalis modszertani és
pedagogiai tudas adja, amely hid szerepet tolt be a tanulok dinamikus ismeretei,
a lassabban valtozé oktatasi rendszerek és a technologiai fejlédés kozott,
ujraértelmezve a pedagogus szerepét mint facilitator és stratégiai partner
(Selwyn 2016; Mishra, Koehler 2006; Castells 2010).

A digitdlis technologiadk mélyebb megértésehez kapcsolodd tudas
(példaul a digitalis rendszerek, algoritmusok és technologiai folyamatok
miikodésének atlatasa, programozas, adatbazisok tervezése) gyakran explicit,
formalizalt, és kénnyen hozzaférhet6, mivel a hatékony alkalmazasa konkrét
hattérismeretek meglétét igényli. E tudas az EU DigComp keretrendszerének
lényegében minden elemét magaban foglalja, melyek koziil kiemelkednek az
elmelyiiltebb megértést igénylé kompetenciaelemek, igy a programozas, az
Osszetett technikai problémak megoldasa vagy a kreativ fejlesztési tudas.
El6bbiek megosztasa gyakran strukturalt modon tortenik, mely soran jellemzéen
nagy szerepet kapnak az olyan hatarobjektumok, mint amilyenek az
algoritmusleirasok, folyamatabrak, rendszerdiagramok vagy adatstruktura-
abrazolasok. Ezek gyakran jelennek meg tudomanyos publikaciokban, illetve
atjarasi pontok lehetnek emellett tébbek kozott kutatasi projektek, online
tanulasi platformok vagy technologiai k6zdsségek, melyek mar az interakciokba
agyazott tanulasi formaknak is teret adnak. A digitalis technologiak mélyebb
megertésehez kapcsolodo tudas esetében kiilonos jelentéségti lehet az az
externalizacios folyamat, amely soran az egyénben rejlé tacit tudas explicit
format 6lt, és ugyanilyen fontos az explicit tudas tapasztalati alkalmazasa is. A
korabban nem kapcsolodod tudaselemek integralasa ezen rendszeren belil
killénodsen 6szténzé alapot teremthet 1j, kreativ megoldasok kialakitasara, és
hozzajarulhat az oktatasban is alkalmazhatd 14j technolégiak fejlesztéséhez
(OECD, 2022; European Commission 2022).

Az IKT-eszk6zok mindennapi hasznalatahoz sziikséges tudasformak —
peldaul digitalis adatbazisok és platformok kezelése - kevésbé igénylik a
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technologia mély megértését, de alapveté kompetenciakat kovetelnek meg az
eszkozok hatékony hasznalatahoz. A DigComp keretrendszer ezeket a
készségeket az informacids és adatértési, valamint a kommunikacios és
egyuttmikodési kompetenciak tertiletén hatarozza meg, Osszpontositva arra,
hogyan lehet hozzaférni a digitalis eréforrasokhoz, értékelni, megosztani és
etikusan hasznalni azokat. E tudasok gyakran tacit formaban léteznek, és
informalis modokon terjednek. Terjedésiikben jelentés szerepet jatszik a
szocializacid, kilénosen a horizontalis hal6zatokon keresztili kozvetités.
Emellett konnyen aramlanak egyiranyu, gyorsan elérhet6 csatornakon is, mint
amilyenek a videok, webinariumok vagy online tanfolyamok, amelyek széles
kozonséghez juttatjak el ezeket a kompetencidkat. A digitalis technologiak
oktatasban valo alkalmazasa, a tanulok technolodgiai készseégeinek fejlesztese,
valamint az e-learning platformok, digitalis tananyagok és technologiai
eszkozok oktatasi célu integralasa — azaz a digitalis modszertani és pedagogiai
tudas - szintén erds tapasztalati jelleggel bir, és folyamatos visszacsatolast,
valamint alkalmazkodast igényel. Az ilyen tipust tudas kollaborativ és adaptiv
folyamatok soran fejlédik, és gyakran hatarobjektumok, példaul egységesitett
tartalmak és oktatasi modellek réven valik atjarhatova a pedagogiai kozosségek,
illetve mas kapcsolodo, példaul EdTech aktorok, digitalis platformfejlesztok,
technologiai szolgaltatok kozott. Az atjarasi csatornak, mint a szakmai
halézatok, IKT férumok, online oktatasi platformok, lehetévé teszik, hogy a
résztvevok sajat tapasztalataikat kozvetlenill megosszak és integraljak mas
kozosségek tudasaba (European Commission 2022; 2023; Selwyn 2016).

Halé6zatok a hazai oktatas vilagaban

Az e tanulmanyban bemutatott esetalapu elemzést a munkahelyi
tanulasi folyamatokat tobb szektorra kiterjedden vizsgalo WoRLD (Workplace
Research and Learning Development) csoport végezte'. A csoport oktatasi
alprojektjének célja, hogy feltarja az oktatas vilagaban zajlo munkahelyi tanulas
specifikus aspektusait, ennek részeként pedig tobbek kozott hét kiilénbozo
teriileten és céllal mukodo oktatasi halozatot is vizsgalt. E tanulmany keretein
belil négy kilonb6z6 halozatot elemziink, olyanokat, amelyek mindegyike
lehet6séget biztositott a digitalis dimenzio és a hataratlépések kapcsolatanak
megeértésére. Az itt bemutatott elemzések mogotti részletes esettanulmanyok
feltarasa dokumentumelemzésre, masodelemzésre és interjukra éptiilt, amelyeket
részvételi megfigyelés egészitett ki. A kapcsolodo feltaro munka 2023 november
és 2024 marcius kozott zajlott. Az egyes esetek részletes leirasahoz, ahol
lehet6ségiink volt ra, olyan kutatokat is bevontunk, akik aktiv iranyitéi vagy
tagjai voltak a bemutatott halozatoknak. Igy kozvetlen tapasztalataik alapjan
pontosabb és atfogobb leirast adhattunk a halézatok mutkodésérsl. E
tanulmanyban nincs lehetéségiink az eseteket a maguk komplexitasaban
bemutatni, célunk, hogy ravilagitsunk, miként segitik a hatarobjektumok es

" A kutatasi projekt 2021 és 2023 kozott az MCC Tanulaskutatd Intézetének finanszirozasaval
zajlott.
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atjarasi pontok az interdiszciplinaris tudasmegosztast az oktatasban, kiillénos
figyelemmel a digitalis eszk6zok és technologiak szerepére. A vizsgalt halozatok
jellemzdit az alabbi tablazat mutatja be (lasd 1. Tablazat), mig rovid leirasukat ezt
kévetden mutatjuk be.

1. T'ablazat

A vizsgalt oktatasi halozatok jellemzdéi

Halo6zat Hatokor | Kulesszereplok F6 tevékenységek Digitalis dimenzio
Alba Innovar Helyi Munkaerdpiaci szerepl6k, Digitalis készségek Digitalis eszkozok hasznalata
Digitalis (varosi) oktatasi intézmények aktorai, fejlesztése és az oktatasban, robotika,
Elményk%')zpont helyi kozosség, dnkormanyzat; munkaerdpiaci illeszkedés, programozas, 3D alkotasok;
kozosségszervezés;
Referencia- Orszagos, Regionalis halozatkoordinacios | Tudasmegosztas, jo Tudasmegoszté platformok,
intézmények/ Regionalis irodak, oktatasi intézmények gyakorlatok Oktatasi modszerek; IKT
J6 gyakorlatok aktorai, kozmuvel&dési standardizaldsa, Referencia- | alkalmazas;
piaca intézmények, egyetemek; intézményi rendszer
kialakitasa;
EU STEM Orszagos, Nemzeti szakpolitikai STEM oktatas és Tudasmegoszto6 platformok,
Koalicio és STEM | Nemzetkoz | dontéshozok, szakérték, munkaerdpiaci illeszkedés; digitalis stratégiak, DigiKomp
nemzeti i (EU) oktatasi, ipari, EdTech aktorok; | oktatasfejlesztés, nemzetek fejlesztés, Oktatasi modszerek
platformok és szektorok kozotti terjesztése;
egytittmiikodés,
technologiai adaptacio;
European Nemzetkoz | Kutatok, iskolavezetdk, Vezetdfejlesztés, kutatas, Online platformok a
Network for i(EU és oktatasfejleszték, politikai tudasmegosztas, tudasmegosztas és
Improving szomszédo | dontéshozok; nemzetkozi egyiittmiikodés, | egyiittmikodés tamogatasara
Research and s orszagok) kritikus szakmai parbeszéd;
Development in
Educational
Leadership and
Management
(ENIRDELM)

Az Alba Innovar Digitalis Elménykézpont esetében nagyban
tamaszkodtunk az esetleiras azon részeire, melynek alapjat a halozat vezetdjével
készitett félig strukturalt interjinak, a 2023 szeptemberében megszervezett
konferencianak, illetve a kézpont megfigyelt mikodésének az elemzése adta.
Tovabba fontos forras volt a Innovar* és a Székesfeheérvar Fejlodéseert
Alapitvany (SzFA) holnapjainak’, az Alba Innovar Microsoft Sharepoint nem
nyilvanos platformjanak az elemzése is. A referencia-intézmeényi rendszert leird
esetelemzés relevans vonatkozasainak kiemelése soran a legerésebben harom
feélig

tamaszkodtunk. Emellett mar

vezetovel ¢és harom beosztott munkatarssal készult strukturalt
fokuszesoportos
megsziint, nem nyilvanos forrasok — honlapok és adatbazisok® - vizsgalatabol is
hasznos informaciokat nyertiink, és az allami Palyazati Portal vonatkozo

dokumentumainak® elemzései is értékes hattérinformacidkat kinaltak. Az EU

interju masodelemzésére

* Lasd az Alba Innovar honlapjat: www.albainnovar.hu; Utolsé megnyitas: 2024.12.01.

3 Lasd a Székesfehérvar Fejlédéséért Alapitvany (SzFA) holnapjat: www.szfa.hu; Utolsd
megnyitas: 2024.12.01.

* Kozép-magyarorszigi Régio TAMOP g.2.2 projektirodijanak honlapja; Szolgaltatéi kosar
feltilete; Fejlesztési Nyomonkdvetd Feliilet;

® Lasd a Paly4zati Portal relevans aloldalait: TAMOP 3.2.2; 31,7 palyazati dokumentacidk
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STEM Koalici6 és STEM nemzeti platformok esetének relevans részei
elsésorban a STEM Hungary vezetdjének és beosztott munkatarsanak irasos,
strukturalt folyamatleirasara tamaszkodtak. Emellett a Holland Technologiai
Paktum,® az EU STEM Coalition’ és az STEM Hungary hivatalos honlapjain®
talalhatd dokumentumok elemzése szintén meghatarozé forrasként szolgalt.
Végill az ENIRDELM esetének jelen tanulmany szerint relevans részei
elsédlegesen egy vezetd bizottsagi taggal és egy tapasztalt halozati taggal késziilt
felig strukturalt interjuk elemzéseire, illetve a haldzati interakciok és szakmai
egyuttmikodeések kozvetlen megfigyelésére tamaszkodtak. Tovabbi fontos
forrasok voltak az ENIRDELM hivatalos honlapjan? elérheté informaciok és a
2023-as, illetve 2024-es éves konferenciak absztraktkotetei.”

A vizsgalt halézatok és preferalt tudasformaik

Az elemzett halozatok celkittizéseikben, miikédési modelljeikben és
alkalmazott megoldasaikban jelentds eltéréseket mutatnak. Az alabbiakban
roviden bemutatjuk a vizsgalt halozatokat, kiillonos figyelmet forditva az
érvényes tudas termeészetére, a tudasmegosztas jellemzdire, valamint a digitalis
megoldasok alkalmazasanak tertleteire. A halozatok legfontosabb vonasait
emeljik ki itt, azaz nem minden szempont jelenik meg azonos hangsullyal az
egyes esetleirasok soran.

Elemzéseink els6 esetét az Alba Innovar adta. Az immar halozatként
mukods elménykozpont kiilldetése a helyi kozosségek eszkozhasznalati
képességek fejlesztése, melyet egy egyre Osszetettebb haldzati struktiran
keresztill ér el. Az Innovar latogatoi egy korszert 21. szazadi kornyezetben
ismerhetik meg a robotika vildgat. Mikroszamitogépek segitségével sajatithatjak
el a programozas alapjait, készithetnek gD-s alkotasokat, és jatékos formaban
talalkozhatnak a legtjabb informatikai trendekkel. Halozati modellje az oktatasi
¢s helyi kozosségi szektorok egyiittmikodésére epit, mely egyarant jo példaja az
oktatasi szektoron belili tudasmegosztdé halézatok muikodésének és a tobb
szektort atfogd helyi halozati kapcesolddasi lehetésegeknek. A halozat sikere tébb
tényezon alapul, mint példaul a jol atgondolt iranyitasi és szakmai koncepcio, a
szervezeti halozat mogott allo személyes kapcsolatrendszer, valamint a magas

www.palyazat.gov.hu; Utolsé6 megnyitas: 2024.12.01.

Eves konferenciak és absztraktkdteteik (2024, 2023) https://www.jyu.ﬁ/en/events/enirdelm—2024;
https://enirdelm.si/?page_id:612;

6 Lasd a Holland Technolégiai Paktum hivatalos honlapjat: https://www.techniekpact.nl/ Utolsé
megnyitas: 2024.12.01.

7 Lasd az EU STEM Coalition hivatalos honlapjat: www.stemcoalitio.eu; Utolsé megnyitas:
2024.12.01.

® Lasd a STEM Hungary hivatalos honlapjat: https://stemhungary.com; Utolsé megnyitas:
2024.12.01.

9 Lasd az ENIRDELM hivatalos honlapjat: http://enirdelm.si/; Utolsé megnyitas: 2024.12.01.

© Tasd az éves konferencidk absztraktkoteteit: https://enirdelm.si/Ppage_id=612; Utolsd
megnyitas: 2024.12.01.
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foku helyi autonomia. Az Innovar halozatan keresztil aramlo tudas feloleli a
digitalis kompetenciak fent emlitett harom tertiletét — a digitalis technologiak
mélyebb megértéséhez kapcsolodo tudast, az IKT-eszk6zok mindennapi
hasznalatdhoz szikséges tudast, illetve modszertani, pedagdgiai tudast. A
hal6zat ezen belill is kiemelt figyelmet fordit a helyi munkaerdpiaci igényekhez
igazodo szakmai kompetenciakra, azok fejlesztésére, terjesztésére.

A masodik esetiinkként a regionalis halézatkoordinacios irodak altal
menedzselt referencia-intézményi rendszert valasztottuk. A TAMOP 3.2.2
konstrukei6 keretein belill mikodott halozat célja egy innovativ tudasmegoszto
rendszer kialakitasa volt. Az alkalmazott halozatkoordinacios modell t6bb
pillerre tamaszkodott: egy olyan intézményi haldzatra, amely példaértéka
gyakorlatokkal rendelkezett; e gyakorlatok standardizalt leirasara és a
tudasmegoszto online platformon valo elhelyezésére; illetve a jo gyakorlatok
vasarlasanak és helyi szint adaptalasanak tdmogatasara; A rendszer emellett az
oktatasi intézményeket Gsszekapcsolta kiils6, oktatast tamogato szereplokkel,
példaul egyetemekkel és kozmuivel6dési intézményekkel, hogy elésegitse a tudas
¢s tapasztalat megosztasat és a szektoron kiviili egytittmiikodéseket is. Itt a tudas
a koznevelési rendszer fejlesztéséhez kapcsolodd pedagogiai gyakorlatokat,
modszertani eljarasokat és szervezeti innovaciokat foglalta magaban. A Jo
gyakorlatok piaca pedig e tudasokat meghatarozott kategoriak szerint rendezte.
E kategoriak kozé tartozott példaul a kompetencia-alapt oktatas, a befogado
pedagégiai gyakorlat, az IKT integracio, a muvészeti nevelés vagy a
tehetséggondozas. A tudast ebben a keretben hatarozottan olyan gyakorlati
alkalmazasok és mintak sorozataként értelmezték, amelynek célja a pedagogiai
innovacio terjesztése, és a helyi igényekre val6 reagalas.

A vizsgalodasunk harmadik terepét a nemzeti — koztiik a hazai - STEM
(Science, Technology, Engineering, Math) platformok adtak. A platformok a
technologiai fejlédéshez kapcsolodo keészségek rendszerszintt fejlesztését, illetve
a STEM oktatas munkaerdpiaci illeszkedéset célozzak. E rendszerek elsésorban
szakpolitikai iranyelvek ¢és atfogd nemzeti programok kidolgozasara
koncentralnak, az egyes oktatasi gyakorlatok, technolégiak pedig ezen belil
értelmezédnek. A STEM platformok, a nemzeti koncepciok ¢és azok
implementaciojanak kidolgozasa soran a Triple Helix modellre (Etzkowitz,
Leydesdorff 2000) tamaszkodva Osszekotik az oktatasi, ipari és kormanyzati
szereploket, igy erdsitve az ipari igények képviseletét az oktatas vilagaban. A
szupranacionalis szinten mukédé EU STEM Koalici6 az eurdpai orszagok
nemzeti STEM platformjait koti 6ssze, és tobbek kozott a tagallamok kozotti
legjobb gyakorlatok megosztasara 6sszpontosit. Olyan tudas valik e halézatban
hangstlyossa, amely az oktatasi rendszerek atalakitasat szolgalja, el6térbe
helyezve a munkaerdpiacra és gazdasagi igényekre adott kozvetlen valaszokat.
Kiemelt szerephez jutnak a stratégiai tervezési és fejlesztési kompetenciak,
keretrendszerek, a STEM oktatas globalis kihivasaira valaszt ado szélesebb
kérben alkalmazhato, gyorsan adaptalhatd oktatasi gyakorlatok és mérési
eljarasok.
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Végiil a negyedik esetinket az ENIRDELM (European Network for
Improving Research and Development in Educational Leadership and
Management) adta, amely az egyik legrégebbi olyan halézatosodasra épiils
alakulat Eurépaban, amely a kézoktatasi rendszer fejlesztését thzte ki célul, s
ehhez a nemzetkozi kapcsolatokban rejld tanulasi potencialt hasznalja. A halézat
a kritikus és baratsagos szakmaisagot tamogatja a stratégiai és operativ
iskolavezetés fejlesztése és az e teriiletre iranyulo kutatasok minéségének javitasa
érdekében. Arra torekszik, hogy elmélyitse az oktatasban érdekelt szamos
szerepl6 nézépontjanak megértését, és hatast gyakoroljon a tanulasra az oktatasi
rendszerek minden szintjén. Mindezt a kutatok, oktatasfejleszték, politikai
dontéshozok és iskolavezetOk kezdeményezésén ¢és energidjan keresztiil
létrehozott, személyes és online egytuttmukddésen — konferenciakon, kutatasi
projekteken, jo gyakorlat megosztasokon — alapulé tevékenységek révén éri el.
Az itt aramlo tudas kiterjed az oktatasi vezetési modellekre, menedzsment
stratégiakra és a szervezetfejlesztés legjobb gyakorlataira, kiilonds figyelmet
forditva a vezetok dontéshozatali képességének erdsitésére és az iskolak kozotti
egyuttmiikodeés eldmozditasara. Ezenkiviil nagy figyelem iranyul a kiiléonb6zé
nemzeti oktatasi rendszerekb6l szarmazoé tapasztalatokra, amelyek lehetéseget
nyujtanak az innovacidés megoldasok adaptalasara és az oktatasi rendszerek
killénbo6zé szintjein megjelend kihivasok kezelésére.

Az interdiszciplinaris tudasmegosztas csatornai

Az elemzett haldzatokban a terjeszteni kivant tudasformak és azok
aramlasa egyedi mintazatokat mutat, ami jol tiikrozi a résztvevék preferenciait és
céljait, a halozatok létrejottének sajatossagait és a rendelkezesre allo strukturalis
kereteket. Eseteink azt igazoljak, hogy a halézatok aktorkére - kutatok,
oktatasfejleszték, politikai déntéshozok, iskolavezetok, pedagégusok, didkok,
piaci szereplék - révén sajatos célrendszerek és megosztasi mechanizmusok
alakulnak ki az egyes halozatokon beliil.

Azokban a halézatokban, ahol erés a kutatoi jelenlét, az empirikus
alapokra ¢épul6é explicit tudas jelentésége feler6sodik, ami el6segiti az
oktatasfejlesztés tudomanyos alapjainak erdsitését. Az ilyen haldézatokban
kulcsfontossagti atjarasi pontok lehetnek az akadémiai vilagban megszokott
platformok, igy az ENIRDELM halozaton belil is — melynek tagjai jellemz6en
nagy aranyban kotédnek az akadémiai vilaghoz - szamos, a fels6oktatas
vilagaban megszokott platform 6sztonzi a tudas aramlasat. Ilyenek példaul a
koézos kutatasi eés fejlesztési projektek, a tanulmanyutak, vagy az évente
megrendezett konferenciak. Az interjuk és a megfigyelések tanulsaga alapjan a
halozat életéeben — annak akadémiai hagyomanyai révén — kétségkiviil az utébbi
jelenti a legfontosabb tudasmegosztasi csatornat. Az éves konferenciak altalaban
fels6oktatasi vagy kutatointézmeényekben keriilnek megrendezésre, és
lehetdséget adnak a klasszikus kutatasi eredmények megosztasa mellett a
gyakorlati szakmai tapasztalatok és fejlesztési projektek megvitatasara, valamint
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az egyuttmukddések elmélyitésére. A konferencia digitalis tamogatasi eszkozei
kozé klasszikus megoldasok tartoznak, igy peldaul a halozat weboldala és
elektronikus hirlevele. Az ENIRDELM profilja révén szintén nagy aranyban
foglal magaban iskolavezetd és oktatasfejleszté tagokat, akik kiemelt figyelmet
forditanak azokra a gyakorlati ismeretekre és stratégiakra, amelyek koézvetlentil
tamogatjak az oktatasi intézmények hatékony mtkodesét. Az eltérd igényeknek
megfelelden az ENIRDELM komplex tudasmegosztasi strukturat kell kinaljon,
mely tamogatja a tudomanyos és gyakorlati tudas integraciojat, és lehetéve teszi
az elmeleti és a gyakorlati megkozelitések kolcsonhatasat. Praktikusan ez azt
jelenti, hogy a konferenciadk elsé napjan a résztvevok helyi oktatasi
intézményeket latogatnak meg, mely programelem alkalmaval az érdeklédok
valos helyzetben figyelhetik meg a konferencia aktualis témaja szerinti oktatasi
kihivasokra adott innovativ valaszokat. Igy példaul a 2023-as térdk konferencia,
mely a szakképzésre helyezte a fokuszt, iskolalatogatd vizitekkel szakképzé
intézmények gyakorlatat mutatta be. A halézat szamol politikai déntéshozoi
résztvevokkel is, akik erds jelenléte esetén a stratégiai és szakpolitikai célok
eléréschez  sziikséges tudas, a merhet6 és szélesebb  kozpolitikai
alkalmazhat6sagti megoldasok, a tényekre alapozott dontéshozatal kérdése
felértekelddik. Ennek megfeleléen a konferencian belill kitdgulnak az olyan
atjarasi pontok — példaul szekcioiilések, workshopok — amelyek kedvezd terepet
adnak a stratégiai gondolkodasnak.” Az ENIRDELM konferenciak tehat t6bb
diszciplinaris teriilet hagyomanyaihoz ko6t6d6 tudasmegosztasi csatornak
rendszerét  kinaljdk. Az ilyen rendszerekben az interdiszciplinaris
tudasmegosztashoz valo kapcsolédas mertéke a resztvevok szandékan mulik,
annak fliggvénye, hogy vajon mennyire hajlandoak belépni olyan atjarasi
pontokra, amelyek nem kozvetleniil kapcsolodnak a sajat szaktertiletiikhoz.

A politikai déntéshozok szerepvallalasa az EU STEM platformokban
mukodod csatornakat hatarozottabban formalja. A halozat folyamatleirasai azt
mutatjak, hogy a szakpolitikai szereplék kozponti szerepet jatszanak a
terjesztésre kivalasztott uj tudasok azonositasaban, illetve azok megosztasi
mechanizmusainak meghatarozasaban. A tudastranszfer egyik legfontosabb
atjarasi pontjat itt a tematikus munkacsoportok adjak, amelyek az 0j stratégiak
fejlesztésére, oktatasi programok adaptalasara és nemzetkozi egytittmikodések
kialakitasara fokuszalnak. A kiillénb6zé nemzeti platformok képvisel6i konkreét
feladatok keretében — mint peldaul a szakoktatas fejlesztése vagy a STEM
kompetenciak elémozditasa — osztjak meg tapasztalataikat. Ezen kiviil az éves
altalanos kozgytlés (Coalition’s General Assembly) is jelentés szerepet kap e
rendszerben, mely soran értékelik az eredményeket, és meghatarozzak az uj
celkittizeéseket. Mivel a STEM tudasmegoszto rendszerek célja a munkaerdpiaci
igényekre valo reflektalas, munkaerépiaci aktorok is kozvetleniil részt vesznek a

" A konferencia gyakorlata szerint kiemelt figyelmet fordit - nemzeti és nemzetkozi
asztaltarsasagok tematikus megbeszélésével - arra, hogy az elméleti tudast a résztvevok
atiltessék a gyakorlatba, tovabba a nemzetkozi tudas alkalmazasi lehetdségét targyaljak a
nemzeti rendszereikben.
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munkacsoportokban ¢és egyéb forumokon. Jol illusztralja ezt a holland
“Technoldgiai Paktum’, mely kidolgozasa soran az ipari, oktatasi és szakpolitikai
szereplok egytitt keresték a STEM képzések népszerusitésének és a szakember-
utanpotlas lehetdségeinek eszkozeit. E szereplok jelenléte olyan specifikus
tudastartalmak - peéldaul adatfeldolgozas és elemzeés, fenntarthato
energiamegoldasok, valamint kiberbiztonsag - el6térbe helyezését hozza,
amelyek kozvetleniil szolgaljak a piaci sziikségleteket. Emellett erdsitik azon
tudasmegosztasi mechanizmusok mukodtetését, amelyek gyors megoldasokat
tesznek lehetévé, és jellemzden digitalis infrastruktirat igényelnek (példaul
virtualis kollaboracios eszkdzok, online workshopok, e-learning rendszerek). E
stratégiaalkotasi és programfejlesztési operativ csoportok esetében az atjarasi
pontok viszonylag kotottek, az adott probléma megoldasara 6sszpontosulnak,
gyors ¢és eredményorientalt munkamodszerekkel miukodnek, illetve digitalis
infrastruktaraval tamogatottak. A halozat tobbrétegli strukturaja emellett
szamos mas tudasmegosztasi platformot mukodtet, beleértve a nyilvanosan
elérheté adattarakat vagy a klasszikus konferencidkat. A STEM stratégiak
implementalasa pedig tovabbi atjarasi pontokat general, mely soran az iskolai
szereplok és a piaci szféra hataratlépései valosulnak meg.

A STEM halézatok teveékenysége nyoman a munkaerdpiaci kapcsolodas
¢s az eredmeényorientalt megkozelités tobb csatornan is eléri az iskolai
szereploket. Egyfel6l a fejlesztési programok révén, mely az iskolakat és
pedagdgusaikat 6szténzi a STEM targyak gyakorlati oldalanak erésitésére, és uj,
technologiaorientalt oktatasi modszerek bevezetésére. Masfel6l kozvetlentl a
diakokat, a muszaki palyak iranti érdekl6déstik megerdsitése érdekeben. Igy
példaul a jo gyakorlatként terjedé Jet-Net (Jongeren en Technologie Netwerk
Nederland) program  vallalatlatogatasok, workshopok és  gyakorlati
tevekenységek keretében kozépiskolas didkokat kozvetlen kapcsolatba hoz
technologiai vallalatokkal.

A diakok kozvetlen bevonasara, illetve a munkaerdpiaci szereplokkel
valo 6sszekotéstikre az Alba Innovar is kiilléndsen erds peldat hoz. Az Innovar —
mely munkaerépiaci kezdeményezeésre és vallalati 6sszefogassal a helyi lakossag
technologiai kompetenciainak fejlesztését célozza — olyan tanulasi helyzeteket
kinal a fels6 tagozatos és kozépiskolas diakok szamara, amely gyakorlatorientalt
¢és a tanulasi eredményeket, munkaerépiaci kompetencidkat kozvetleniil
befolyasolé tudasformakat erésiti. A halozat kozvetlen hozzaférést biztosit a
legtjabb robotikai és digitalis technologiakhoz, igy tobbek kozdétt humanoid
robotokkal, 3D nyomtatokkal, LEGO robotokkal, virtualis valésaggal, interaktiv
padloval, laptopokkal, tabletekkel, mikrokontrollerekkel ismerkedhetnek,
dolgozhatnak a diakok. A fiatalabb korosztalyok aktiv jelenléte révén innovativ
tanulasi helyzetek és jatékositott tanulas uralja a halézat tudasmegosztasi
folyamatait, melyek helyszinét adja tobbek kozott a Kézpont szabaduldszobaja,
interaktiv kiallitasi és foglalkoztatotere. E fizikai koérnyezetekben a diakok
kapcsolédhatnak olyan rendezvényekhez, mint a Minecraft épitéverseny, vagy a
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hagyomanyos iskolai keretekhez hasonlé foglalkozasokhoz (pl. szakkorok).
Hasonlo atjarasi pontok biztositasaval az Alba Innovar a helyi felnétt lakosokat is
megcélozza képzésekkel a helyi vallalatokkal kozos szervezésben, illetve a
térsegben ¢l6k szélesebb korének is ismeretterjeszté muhelyeket és
konferenciakat szervez, melyekben megismerhetik a legtjabb technologiakban
rejlé lehet6ségeket, illetve kozvetlentl kapnak szakmai tajékoztatast a
digitalizacios atallas tarsadalmi és munkaerdpiaci hatasairol.

Végill ki kell térniink a pedagégusokra, mint a tudasmegosztas
mechanizmusait formalé aktorokra is. E szereplok jellemzdéen az oktatasi
halozatok kozvetlen tagjai és célcsoportjai egyben, halozati kapcsolédasuk soran
pedig jellemzéen a sajat szakmai fejlédéstikhoz, tanitasi gyakorlatukhoz
kozvetlentl kapcsolédd megoldasokat, ujitasokat keresik. Gyakran keriilnek
egyszerre tanulo, mentor és koordinator szerepbe, igy példaul az el6bb emlitett
Alba Innovar - a vezetdi interju alapjan — erésen tamaszkodik a kérébe tartozo
pedagogusokra (mentorokra) a digitalis oktatasi megoldasok iskolan belili
terjesztése soran. Bar a pedagdgusok bevonasara az altalunk vizsgalt halozatok
mindegyike ad példat, a legszilardabb vizsgalati terepet e haldzatok kozul a
Referencia-intézmények orszagos halozata, illetve a J6 gyakorlatok piaca kinalja.
E halézaton beliil az iskolak — és pedagogusaik — megosztottak jo gyakorlataikat
a gyermekkozpontu pedagogiai gyakorlatok, valamint a szervezeti innovaciok
terén. Meghatarozott kategériakba sorolva (példaul kompetencia alapt oktatas,
gazdasagi kulttra fejlesztése, IKT) standardizalt jo gyakorlat leirasokat
keszitettek és helyeztek el a halozat folyamatosan gazdagodo gytjteményében,
ahol a megjelend, kereshet6 tartalmak forrasai nem csak iskolak, de szakmai
szolgaltato, regiondlis koordinald szervezetek, taneszkozgyartok is voltak (OFI
2010). A koordinitorok beszamoldi alapjan a digitalis platformon elhelyezett
gyakorlatok helyi szinti adaptalasat valos megfigyelést lehetévé tevéd
hospitalasok tamogattak, illetve mentoralasok alkalmaval segitették a haldzat
tagjai. A halozat struktiraja és a digitalis platformok hasznalata arra iranyult,
hogy a pedagégusok szamara kozvetleniil alkalmazhatod, problémakézpontu
megoldasokat nyujtson. Noha a fejlesztési dokumentumokbol jol lathato, hogy
ezeket az atjarasi pontokat alapvetéen a halézatot tervezé és fejleszté kozponti
szereplok formaltak, a tudasmegosztasi mechanizmusok erdsen reflektaltak a
pedagégusok gyakorlati megoldasok iranti igényeire. A koordinatorok
tapasztalata szerint a jo gyakorlatokat megoszto feliilet és a személyes adaptacios
latogatasok folyamata egyiittesen olyan rétegzett tudasmegosztasi rendszert
alkottak, amely egyszerre tette sziikségessé a digitalis és a szemeélyes
kapcsolodast. E kapcsolddasi pontokat erdsitették tovabba azok a kiegészitd
csatornak, amelyek a gyakorlatokrol és azok adaptalasarol adtak altalanos
tajekoztatast, beleértve a klasszikus konferenciakat, mihelymunkakat és a
kiadvanyokat.
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A hatéarobjektumok kiemelked6 példai

Eseteink azt igazoljak, hogy a kulonb6z6 halézatokban a
tudasmegosztas rendszere szamos, egymast kiegészité atjarasi pont egylttes
mukodésével jon létre. Habar a mukodd csatornak és talalkozasi feliiletek
rendszerei valtozatos képet mutatnak a kiilénb6éz6 halézatokon belill, ezeken
beliil szamos ismétlddé elem figyelhet meg. Igy példaul jellemzéen talalkozunk
konferenciakkal, muhelymunkakkal, jo gyakorlat megoszté rendszerekkel és
online webinariumokkal. Azt, hogy az egyes hal6zatokhoz kapcsolodod konkrét
tudasmegosztasi rendszerekben mely atjarasi pontok lesznek az elsédleges
tanulast tamogatd elemek, erételjesen alakitjadk a halozat legfontosabb
szerepléinek elvarasai és igényei. Ezek a szereplok - legyenek kutatok, politikai
dontéshozok vagy pedagogusok — gyakran a szamukra legértékesebb és/vagy
ismertebb tudasformak aramlasat helyezik elétérbe. Azokat a megosztasi
formakat és helyzeteket részesitik elényben, amelyek e tudasformak terjesztéset a
leginkabb el6segitik, illetve amelyeket munkajuk soran rutinszertien
alkalmaznak.

Az atjarasi pontok rendszerében a hatarobjektumok azok az elemek,
amelyek kozos feliiletet biztositanak a kiilonb6zé szereplok szamara, lehetéveé
téve, hogy eltér6é nézépontjaik talalkozzanak egy kozos cél érdekében. Az egyik
legfontosabb hatarobjektum, amelyet az eseteink soran megfigyeltiink, a jo
gyakorlatok standardizalt leirasa volt. A standardizalt leiras lehet6vé teszi, hogy a
szektoron belili és kiviili résztvevok egységes formaban, érthetéen osszak meg
eljarasaikat, ugyanakkor elegendé rugalmassdgot biztosit az egyéni
adaptaciohoz. Az online platformok mara mar megkerilhetetlen szerepet
toltenek be e strandardizalt leirasok szélesebb kort terjesztésében, de szereptik itt
nem all meg: a digitalis technoldgiak jelent6sen tamogatjak ezen objektumok
dinamikus jellegét. Egyfeldl a gyakorlatok adattaranak fejlédése révén, masfelél
az elérhetd gyakorlatok modositasa, az arra valo reflexiok, a kiprobalok
kozvetlen visszajelzései altal. Ennek eredményeképpen a jo gyakorlatok nemesak
statikus, standardizalt leirasként mukoddnek, hanem olyan ¢él6, folyamatosan
fejlédd tanuld hatarobjektumokként is, amelyek képesek befogadni az 1j
Otleteket és alkalmazkodni az Gj kihivasokhoz.

A jo gyakorlatok megosztasa valds, szemelyes helyzetben is
hatarobjektumkeént jelenhet meg, amint azt a referencia-intézményi rendszer
mellett az ENIRDELM halézat is peéldazza. Az ENIRDELM konferencidk
iskolalatogatasi elemei €16 tapasztalati tanulasi lehet6ségeket nyujtanak, mely
soran kulénbozé orszagok oktatasi intézményeinek mindennapi mukoédésébe
engednek bepillantast. Bar a digitalis aspektus itt kevesbé hangsulyos, az
iskolalatogatasok megis képesek dinamikus, tanul¢ jelleghh hatarobjektumként
mukodni. Ez elsésorban annak koszonhetd, hogy az objektumot integralod
rendszer, azaz az éves konferencia, rendelkezik a sziikséges, a kornyezetet
monitorozé mechanizmusokkal, amelyek mentén a konferencia teljes
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tudasmegosztasi  eszkdzrendszerét dinamikusan tartjdk a  szervezdk,
hozzaigazitva az aktualis trendekhez, igényekhez és a résztvevék érdeklédéséhez.
Igy habar énmagaban ez az objektum nem garantalja azt, hogy tanulo jelleggel
formalédjon, a megfeleld rendszerbe agyazddva megtorténnek a sziikséges
valtasok.

Egy masik kiemelked6 hatarobjektumként azokat a projektmunkakat
azonositottuk, amelyek megvalositasaban aktiv szerepet vallalnak az eltérd
szektorok, munkateriiletek képviseldi. A k6zos projektek megvalositasa egységes
keretrendszert biztosit az eltéré hattérrel rendelkezd szereplék szamara,
mikozben minden résztvevé a sajat kontextusaban értelmezheti a munka soran
megjelend tartalmakat. A kéz6s munkadokumentum koézds nyelvet és célokat
biztosit, mely segiti a résztvevok killonbozé elvarasait egységes iranyba formalni.
Eseteink kozil a STEM halozat hozta a leger6sebb példat az eltérd perspektivak
¢és tudasbazisok projektjellegi 6sszehangolasara, a halozat keretein beliil zajlo
stratégiaalkotasi folyamataival. Itt a stratégiai dokumentumok olyan ko6zos
keretet biztositanak, amelyek segitenek integralni az érintett felek jelent6sen
eltérd természet tudasat és igy veégséd soron a gazdasagi és oktatasi célok jobb
Osszehangolasat. Ezen objektumok mukdodését is alapvetéen meghatarozzak
azok a digitalis platformok, amelyek kozos munkafeliiletet biztositanak,
megkdnnyitve, hogy a stratégia dinamikus tanulé objektumma valjon.

Végiil, az interaktiv digitalis foglalkoztatoterek jelentéségére hivjuk fel a
figyelmet, amelyek egyszerre mikodhetnek egyiranyt ismeretmegoszto
platformként, ahol a felhasznalok 1j ismeretekhez jutnak, és komplex tanulasi
helyzeteket segité hatarobjektumként, ahol kiillénb6z6 szaktertiletek képvisel6i
kozos értelmezéseket és alkalmazasokat hoznak létre. Ez a kettés funkcid
lehetdséget nyujt a résztvevok és a szervezok szamara, hogy a céljaik szerint
rugalmasan hasznaljak e tereket. E hatarobjektumra az Alba Innovar hozott
plasztikus példat az eseteink koziil. A halozat keretein beliil egy olyan specidlis
tér miikodik, amely killonféele interaktiv eszkozok és technologiai megoldasok
kiprobalasat teszi lehetéve. Alapveté funkcidja, hogy gyakorlatorientalt tanulasi
kérnyezetet biztositson, olyat, amely egyarant vonzza a digitalis technoldgia
irant érdeklédé diakokat, pedagogusokat, ipari partnereket. E foglalkoztatotér
hatarobjektumkeént akkor mtikddik igazan, amikor kiilénb6z6 szakmai hattera
résztvevok kozosen hasznaljak az eszkozoket, és sajat szaktertileti perspektivaik
alapjan kulénb6zé értelmezéseket és alkalmazasokat hoznak létre. A
foglalkoztatotér sajatossaga tovabba, hogy az eszkézok és technologiai
megoldasok idérdl idére 1j funkciokat kapnak, illetve 1j eszkézok kertilnek a
gytjteménybe a szervezok és felhasznalok tevékenysége és tanuldsa hatasara. A
térnek ez a tanuld hatarobjektumként is értelmezhet6 mivolta killénosen akkor
valik fontossa, relevanssa, ha a halézat tagjai az 0j funkciok és eszk6zok réven
ujabb tanulasi célokat alakitanak ki.
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Lathatjuk, az oktatasi halozatok tudasmegosztasi rendszerei komplex,
tobbdimenzios megoldasokat kinalnak, amelyek a kilénb6z6 résztvevok
igényeihez igazodva valtozatosan kombinaljak a digitalis és szemeélyes
interakcios formakat, atjarasi pontokat és hatarobjektumokat. E kombinaciok
révén lehetové valik, hogy az eltéré tertleteken tevékenykedd résztvevok
megosszak egymassal nézépontjaikat, tapasztalataikat, és kozosen alakitsanak ki
uj tudasokat. Azok a halozati rendszerek, amelyek egyszerre biztositjak a
kozvetlen, tapasztalati tanulas lehetéségét és a szélesebb kort tudasmegosztas
rugalmassagat, nemcsak a tudasaramlas hatékonysagat noévelik, hanem
6sztonzik a dinamikus, tanulé hatarobjektumok kialakulasat és ezaltal az j
Otletek generalasat és az expanziv tanulasi folyamatok elémozditasat. A digitalis
kérnyezet szerepe alapvetéen hatarozza meg a vizsgalt halozatok mukodesét,
azonban az alkalmazas teriiletei és mélysége jelentds eltéréseket mutat. A
digitalis kornyezet egyarant lehet a tudasmenedzsment eszkoze, az innovacios
folyamatok motorja, vagy kiegészité tamogato elem, a konkrét halozati céloktol
és a résztvevok igenyeitdl fiiggden.
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Absztrakt

A gyermekek nyelvi  fejlettségi  szintje nagymeértékben fiigg a kérnyezeti
adottsagoktdl, melyek mindennapjaik soran kériilveszik dket, s melyben sziiletéstiktol
Jfogva nevelkednek. A csaladi hawér, a tdrsadalmi, gazdasagi stdtusz, a kiilonbozo
nemzetiségekhez valo tartozds formdlja és befolydsolia a nyelvhaszndlator. A
gvermekek kozouti szokincsfejlodésben mutatkozo eltérés ax intézmeénybe keriilés
idején lesz igazan szembetind, mely hatassal van a beilleszkedésre és a tarsas
kapcsolatok alakulasara is. A nyelvhasznalat kiilénbozdségei miatt fontos az adott
ovodai gyermekkozosség nyelvi fejlettségi szintjének megismerése, sziikség esetén a
nyelvi hatranyokkal kiizdé gyermekek felzdarkoztatasa.

A kutatasban Somogy Vdrmegyei Pedagdgiai Szakszolgdlati adatokat elemziink,
melyben a Tabi jards intézményeihez tartozo gyermekek nyelvi fejlettségi szintjet
vizsgaljuk éves bontdsban. Az adatfelvétel eszkoze a Mac-Arthur Bates
Kommunikativ Fejlédési Adattar — I11. (KOFA-3), sziiléknek szolo, nyelvi fejlettségi
szintet meéro kerddiv. Az adatok Osszesitését kovetéen a jarasban évente eléfordulo
nyelvi elmaradast mutatok aranydt és annak valtozasdt mutatjuk be. Hipotézisiink
szerint a nyelvi késés ardnya az évek elorehaladtaval novekvo tendenciat mutat.
Eredményeinkkel arra a kérdésre keressiik a vdlaszt, milyen hatdssal vannak a
kistérséget érintd tarsadalmi hatrdanyok a nyelvi fejlodes alakuldsdra.

Legfontosabb kutatdsi eredmény, a nyelvi elmaraddst mutato évenkénti szazalékos
arany, mely a Tabi jarasban a sztenderd mutatok felsé hatdrértékéhez kozelit. A
demogrdfiai adatok alapjan a Tab telepiilését is érintd tdarsadalmi deprivacios
Jelenség tiikrozddhet a nyelvfejlodési mutatokban.

A kapout adatok alatamasztjak, hogy az anyanyelv fejlesztése és a szokincsbovites
intézmeényes keretek kozott valo megjelenése rendkiviil hangsulyos, kiilonosképpen
olyan térségekben, ahol a hdatranyos helyzetii csaladok szdma a népszamlaldsi
adatok alapjan magasnak mondhato. Az ovodai szokincsbovito jatékok elotérbe
helyezése, valamint a nyelvfejlodéssel kapcsolatos sziiloi edukdacio kulcsfontossagu a
gyermekek kompetenciafejlédese és az esélyegyenloség céljabol.

Kulcsszavak: nyelvi késés, hatranyos helyzet, szokincs, Ovodai nevelés,
anyanyelvfejl6dés
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Abstract - Linguistic Socialization and Disadvantaged Background — The
Prevalence of Language Delay in Small Settlements in Hungary

The linguistic development level of children largely depends on the environmental
conditions that surround them in their daily lives and in which they are raised from
birth. Family background, socio-economic status, and affiliation with different ethnic
groups shape and influence language use. Differences in vocabulary development
among children become particularly noticeable upon entering educational
institutions, impacting integration and the formation of social relationships. Due to
differences in language use, it is essential to understand the linguistic development
level of the specific preschool community and to support children struggling with
language disadvantages when necessars.

This study analyzes data from the Pedagogical Service Centers of Somogy Counts),

Jfocusing on the linguistic development levels of children attending institutions in the
district of Tab, assessed annually. The data collection tool used is the MacArthur-
Bates Communicative Development Inventory — III (KOFA-3), a questionnaire for
parents that measures linguistic development. Following the aggregation of data, we
described the proportion and changes in language delay observed annually in the
district. Our hypothesis posits that the proportion of language delays shows an
increasing trend over the years. Through our results, we aim to address how social
disadvantages affecting the micro-region influence linguistic development.

The most significant research finding is the annual percentage of language delays,
which approaches the upper limit of standard indicators in the district of Tab.
Demographic data suggest that social deprivation, affecting settlements such as 1ab,
may be reflected in language development indicators.

The data obtained underline the importance of institutionalized language
development and vocabulary enrichment, especially in regions with a high number of
disadvantaged families, according to census data. Prioritizing vocabulary-
enhancing activities in preschools and promoting parental education on language
development are crucial for children's competency development and for fostering
equal opportunities.

Keywords: language delay, disadvantaged situation, vocabulary, preschool
education, native language development
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Bevezetés

A nyelv az emberi kommunikacio alapveté eszkéze, mely nemcsak a
gondolatok kifejezését teszi lehetéve, hanem kulcsszerepet jatszik az identitas
kialakuldsaban, a tarsas kapcsolatok formalasaban és a kulturalis 6rokség
atadasaban is; sajat mulveltségink meghatarozo része az anyanyelv (Knausz,
2002). A gyermekek nyelvfejlédésének folyamata nem valaszthato el egyes
koérnyezeti tényezoktdl; a csaladi hattértdl, a szociookondmiai statusztol és a
kozossegi tapasztalatoktol. A gyermeket korilvevd kedvezétlen kornyezeti
hatasok gyakran vezethetnek nyelvi elmaradashoz, melyek hossztutavon
befolyasolhatjak a gyermekek oktatasi és tarsadalmi esélyeit (Réger, 1995).

A nyelvi szocializacié folyamata soran a gyermekek nem csupan
szavakat és kifejezéseket tanulnak meg, hanem elsajatitjak az adott kozdsség
kulturalis értékeit és normait is (Torgyik, 2005). E folyamat hatékonysaga
jelentds eltéréseket mutathat a kilonb6zé tarsadalmi csoportok kozott. A
hatranyos helyzet csaladokbol szarmazoé gyermekek gyakran korlatozott nyelvi
kédot  hasznalnak, ami csekély szokincsbeli fejlettségre, mondatépitési
képességre és altalanos kommunikacios készségre utal (Bernstein, 1971). Ezek az
eltérések az ovodai kérnyezetben mar szembetiinévé valnak, ahol a gyermekek
nyelvi hianyossagaik miatt megkiilonboztetett helyzetbe kertulhetnek. A nyelvi
elmaradas mérése és felismerése kulcsfontossagti az érintett gyermekek
megfeleld tamogatasa érdekében. A MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlodeési
Adattar (KOFA-3) olyan diagnosztikai eszkoz, amely lehetdséget biztosit a
gyermekek nyelvi fejlettségi szintjének mérésere.

Jelen tanulmany a Somogy Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat Tabi
jarasahoz tartozo ovodas gyermekek nyelvi fejlettségi szintjét vizsgalja, éves
bontasban. A kutatas célja kettds: egyrészt a nyelvi elmaradasok gyakorisaganak
¢s valtozasanak feltarasa, masrészt a tarsadalmi hatranyok nyelvi fejlédésre
gyakorolt hatasanak megéertése. Kiinduld feltételezésiink, hogy a nyelvi
elmaradas aranya az évek soran névekvo tendenciat mutat a vizsgalt térségben —
tekintettel a kérnyezeti és demografiai adottsagokra. A Tabi jaras demografiai és
szocioOkonomiai jellemzd4i révén kiemelt figyelmet érdemel. Az alacsony
iskolazottsagi szint, a magas munkanelkiiliségi arany és a tarsadalmi deprivacio
mind hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a gyermekek nyelvi fejlédése lassabb titemt
legyen az atlagnal.

Az infokommunikacios eszkozok (IKT) mindennapi életink részévé
valtak, hasznaloi kozoétt mar a gyermekek is nagy aranyban megjelennek. A
kutatasok szerint a képernyShasznalat idétartamanak novekedése negativ
hatassal van a nyelvi és kognitiv fejlédesre. A Covid-19 vilagjarvany soran a
digitalis eszk6zok hasznalata még hangsulyosabba valt, ami tobb csalad esetében
a gyermekek képerny6 el6tt toltott idejének drasztikus novekedését
eredményezte (F. Lassu — Facska, 2021).
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A jelen tanulmany hozzajarul a nyelvi elmaradasok meélyebb
megismerés¢hez egy adott térseget illet6en, illetve egy hatékony szokincsbovitési
stratégiat és annak fontossagat emeli ki.

Nyelv és kdrnyezet kapcsolata

A nyelvfejlédest érinté kornyezeti hatasok kozott érdemes kiilonos
figyelmet forditani a hatranyos helyzetti csaladokra, illetve a kiilénb6zé
nemzetiséghez tartozo csaladok gyermekeire is. Az Gn. nyelvi hatrany azokat a
gyermekeket érintheti, akik valamely tarsadalmi- vagy gazdasagi szerepet
illetéen hatranyos helyzett csoporthoz tartoznak. Ez leggyakrabban a Bernstein-
féle, maig meghatarozo ,korlatozott kod”-ban nyilvanul meg (Bernstein, 1971). A
korlatozott kod alatt azt a beszédet értjiik, amelynek csak egyes részei, kifejezései
értelmezhetok. Az informaciok kozlésének mindsege eltérd, a szavak jelentése
olykor nehezen kivehetd, adott esetben akar nem is érthetd. Fontos jellemzdje,
hogy a korlatozott kodot hasznalok tarsalgasukban sokszor hasznalnak olyan
kifejezéseket,Felhasznalt irodalom: amelyek sajat kézosségiikben fordulnak el6,
ezaltal masok szamara ismeretlenek (Bernstein, 1971; In: Réger, 1990). Az
ugyancsak Bernsteintdl szarmazé ,kidolgozott koda” beszéd ezzel szemben
magyarazo jelleg az 0j szavak tekintetében is, a kifejezéseket az ,.egyetemes”
szoval illethetjiik, melyek jelentése altalanosan ismert, s igy a megértés soran is
egyszerien  értelmezheté  tartalommal bir. A  mondatszerkezetek
bonyolultabbak, valtozatosabbak, a kifejezések gazdagabbak. (Bernstein, 1971;
In: Réger, 1990). Ezek a nyelvi kodok Bernstein szerint személyiségbeli
valtozasokkal is egyiitt jarnak: aki kevésbé képes a tarsadalmilag elfogadott
kifejezéseket hasznalni a beszédeben, az gyengébb teljesitményt is produkal
majd a feladathelyzetek soran az intézményes nevelésbe Kkertilés idején
(Bernstein, 1971; In: Réger, 1990). A nyelvi hatrany eléfordulasa az évodas
gyermekek esetében hazankban leggyakrabban a cigany csaladbol szarmazo
gyermekeknél tapasztalhato (Réger, 1995). Korikben nagyobb aranyban
fordulnak elé alacsony iskolazottsaggal €l6 sztilok, ennek alapjan Réger (1995)
fontos kiilonbségre hivja fel a figyelmet az iskolazott és az iskolazatlan rétegek
gyermekei kozott. A sikeres nyelvhasznalat és olvasastudas elokészitése mar az
6vodai években megvalosulhat az Un. iras-olvasasra szocializalas”
folyamataban, a gyakori iras-olvasias élmény” altal (Réger, 1995). Az
iskolaorientalt csaladokban a kényvolvasas, konyvnézegetés sok esetben a napi
rutin része, a jatekok hasznalatanak elmagyarazasa a hasznalati utasitas szerint,
vagy egyeb nyomtatott anyagok, akar reklamujsag kézhez vétele, nézegetése és
annak érthet6 ,kodolasa” implicit médon tizeni a gyermeknek, hogy a bettiknek,
karaktereknek jelentése van (Réger, 1995). Szorosan idekapcsolodik a Vigotszkij
altal leirt ,legkozelebbi fejlédési zona” fogalma is, amely tulajdonképpen res
akozott amit a gyermek mar megtanult; és amire a felnéttel valo segité interakeio
utjan képes (Vigotszkij, 1978 In: Cole, Cole, 2006). A felnéttel vald kozos
kényvnézegetés eszerint olvasasi élményhez juttatja a gyermeket azel6tt, még
miel6tt ténylegesen olvasni tudna. A gyermek aktiv résztvevdje lehet a kozos
olvasasnak, mely soran kérdéseket tehet fel, reflektalhat a hallottakra, vagy

99



KOZOSSEGI KAPCSOLODASOK 2024/2 - Fogarassy Nikolett: Nyelvi szocializicio és hatranyos
helyzet — A nyelvi elmaradas gyakorisaga magyarorszagi kisteleptiléseken

éppen Osszefoglalhatja a cselekményt (Reese, Cox, 1999 In: Cole, Cole, 2006).
Ilyen jellegh tevékenyseég ritkdbban fordul elé az alacsony iskolazottsagta
csaladokban, koztik a cigany csaladok gyermekeinél (Réger, 1995).

A beszéd direkt moédon térténé megtapasztalasanak legkézenfekvébb
modja a mese, amelynek fejleszté hatasa a nyelvi készségek tertletén
figyelemremélto. A mesehallgatas soran a gyermek egy folyamatos, 6sszefiiggd
beszedre figyel és értelmezi azt. Ennek soran elsajatit bizonyos narrativakat,
semakat, bévil a szokincse, s ez felkésziti 6t az iskolai tanulasra, valamint az
olvasas elsajatitasara (Szombathelyiné, 2016).

Réthati (2021) a sziilék kozotti parbeszéd jelentdségét is kiemeli, mint
fontos tamogatd kornyezeti tényez6t. A folyamatos, Osszefliggd beszéd
hallgatasa soran a gyermek atéli a kommunikacios helyzetet, abban tapasztalatot
szerez a kozlésmoddal, hanglejtéssel kapcsolatban, tekintetét folyamatosan a
felnéttre iranyitva figyel (Réthati, 2021). Ezek az apré ,.elmények” mind
hozzasegitik a gyermeket az emberi hang minél t6bbszori hallgatasahoz, amely
tehat akkor is beszédre 6sztoénzi gyermeket, ha a kommunikacié nem felé iranyul
¢s 6 maga adott esetben meég nem beszél.

A nyelvfejlédési  elmaradas  kornyezeti  tényezéi  kozott  a
szocioOkonomiai statusz, a kézos idotoltés mindsége és a csaladi interakciok
jellege mellett vitathatatlanul megjelenik a rendszeres képernyéhasznalat is,
amely Konok et al., (2020) eredményei alapjan egyre névekvé, és egyre szélesebb
koért meghoditdo rendszeres idétoltéssé valik a fiatal korosztaly korében.
Kutatasaikbol kideriilt, hogy mig egy 2012-es mérés szerint a harom év alattiak
csupan néhany szazaléka ismerte és hasznalta az érintokeépernyds eszkozoket,
2016-ban mar a 40%-os aranyt is elérték a kutatasi eredmények. Meg
figyelemreméltobbak az idésebb korosztaly adatai, amelyben a mérések 54%-os
aranyt mutattak a 3-4 éves okoseszkoz-hasznalok korében, a 4-5 éves ovodas
korosztalynal pedig 61%-os arany volt megallapithatd. Ennek alapjan
kijelenthetd, hogy az évodas kortak tobb mint fele napi szinten hasznalja a
képerny6t (Konok et al, 2020). Egy masik kutatasban szintén a
képernydhasznalati szokasokrol kerdezték a kisgyermekes sziildket. Ez a kutatas
boles6dés koru gyermekekre fokuszalt, s habar az eredmény nem reprezentativ, a
234 f6s minta 85%-a nyilatkozta azt, hogy a gyermeke mar 24 honapos kora el6tt
kapcsolatba keriilt valamilyen digitalis eszkézzel és napi szinten hasznalta is azt
(Farkas et al., 2021). A tulzott és rendszeres képernyShasznalat azon tul, hogy
nyelvi elmaradashoz vezethet, hosszitavon is befolyasolhatja a gyermekek
tanulasi képességeit (Kas, Kovacs és Pintye, 2018).

Egyes kutatasok a gyermek 6nallo jatéktevékenységeit kisérd hattérzajra
is felhivjak a figyelmet, s karos kornyezeti hatasként cimkézik azt. Kornné (2018)
megallapitja, hogy sok gyermekneél szol a radié autds utazas kézben, vagy megy a
televizio az otthoni jaték soran. Ezen digitalis hattérzajok kévetkezményekent,
illetve az IK'T eszk6zok aktiv hasznalatabol eredéen nagyobb aranyban fordulhat
el6 artikulacios zavar, poszeség is a gyermekeknél (Kornné, 2018).
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Figyelemremélto, hogy az IKT eszkézok hasznalata nem pusztan a nyelvi
elmaradasra, hanem a komplex beszédfejlédésre és azon beliil az artikulaciora is
negativ hatassal lehet.

A jarvanyt kévet6 idészakban tébb tanulmany is megjelent a gyermekek
képernydidejét vizsgald célzattal. Egyértelmt megallapitast tehettiink a
tekintetben, hogy a vilagjarvany alatti lezarasok idején a csaladok életében a
képerny6hasznalat megnovekedett (F. Lassu — Facska, 2021; Szabd-Prievara -
Nadudvari, 2023; Hedderson et al, 2023). A digitalis oktatas els6sorban az iskolas
kora gyermekeket érintette, ez mar Onmagaban egy megnovekedett
képernyd6idét jelent, ugyanakkor nyilvanvaléan az egész csaladra kihato
jelenségrél kell beszélniink, hiszen a kisebb gyermekek is épptugy otthon
tartozkodtak. Sziil6i bevallasok alapjan sokszor koénnyebb volt kezelni és
iranyitani a mindennapokat gy, ha a gyermekek a képerny6 elétt toltottek el
idejik egy részét (F. Lassu - Facska, 2021).

A lezarasoknak ugyan vége van, azonban a megnovekedett képernyézés
maradvanyai a gyermeki idegrendszerben nyomot hagyhatnak. Kérdés, hogy ez
pontosan hogyan fog megnyilvanulni, tapasztalhatéo-e a késébbiekben
szembettind valtozas az 6évodaskori nyelvi sztirések soran, avagy detektalhato-e
magasabb szamu tanuladsi nehézseéggel kiizd6 iskolaba lépd gyermek? Az IKT
eszkozok hasznalatat vizsgalo szakirodalom azt tamasztja ala, hogy mar a jarvany
elotti idékben is nagyon magas volt a 0-5 év kozotti gyermekek képerny6 elott
toltott ideje. A novekvé képernydhasznalat lenyomatai a nyelvi fejlédeést illetéen
az id6 elérehaladtaval még szembe tinébbek lehetnek.

A megkésett beszédfejlédés hattere, el6fordulasa és mérése

A nyelvelsajatitas alapfeltételei a beszédfeldolgozas és beszédészlelés
(Gosy, 2022). A hallas segitségével felismerjitkk az emberi hangot, melynek
akusztikai-fonetikai tulajdonsagai hozzasegitik a gyermeket els6 o6nallo
hangadasahoz (Gosy, 2022).

Az elsé szavak megjelenése utan rohamosan bévil a szokincs. Egy
harom éves kisgyermek expressziv szokincse atlagosan 1000 sz6, azonban ennek
ot-, vagy akar tizszeresét is megértheti (Schnell, 2019). A nyelvtani sémak és az
anyanyelvi rendszertink egyre komplexebb elsajatitasa az ovodai évek alatt
dinamikus fejlédésen megy keresztiil, az iskolaba lépve az agy felkésziltté valik
az olvasasi képesség elsajatitasara (Csépe, 2006). Az eredményes olvasova
valashoz jelentés szokincsre - mnagyjabol o000 széra van szitksége egy
gyermeknek (Nyitrai, 2016).

A szokincsfejlédésben mutatkozo zavarok, az életkori atlagtol kevesebb
szokeszlet, az elégtelen, érthetetlen kifejezésmod megkésett beszedfejlédést jelzd
tényezok. Két-harom szavas szokapcsolatok és nagyjabdl 5o szavas expressziv
szokincs meglétének hijan megkésett beszédfejlédést allapithatunk meg a
gyermek két éves koraban (Rescorla, 1989, In: Kas, Kovacs, Pintye 2018). A nyelvi
késés megjelenhet idegrendszeri sértilés, vagy egyéb fejlédési rendellenesség

61



KOZOSSEGI KAPCSOLODASOK 2024/2 - Fogarassy Nikolett: Nyelvi szocializicio és hatranyos
helyzet — A nyelvi elmaradas gyakorisaga magyarorszagi kisteleptiléseken

velejarojakeént, példaul autizmus, vagy Down szindréma esetében, ugyanakkor
beszélhetiink specifikus nyelvi zavart mutatd gyermekekrol is, akik megfeleld
nyelvi kornyezetben, egyéb neurologiai zavar nélkil meégis nyelvi késést
mutatnak (Kas, Kovacs, Pintye, 2018). A populacioban megjelené megkésett
beszédfejlédést gyermekek 50%-a 3-4 éves korara spontan fejléddés soran
felzarkozik a kortarsaihoz, mig a masik 50% ezt csak logopédiai segitséggel tudja
megtenni (Paul, 1991). A nyelvi elmaradas megallapitasara és annak mértékére
szolgald diagnosztikus eszkéz a MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlédési
Adattar g. (KOF A—g), amely egy sziiléknek sz0l6 kérddiv formajaban tajékozodik
a gyermek nyelvi fejlettségével kapcsolatban (Kas, Lérik, Bertalan, 2017). Ezen
beliil kiiloén is informaciot szerezhetiink a gyermek szokincsbeli, mondatalkotasi,
nyelvhasznalati mutatoirol is, hiszen ezen szekciok a kérdéiv kiemelten fontos,
pontozhato részei. A kérdéivben megjelené harom részteszt alapjan a standard
értékekhez viszonyitva nyelvi elmaradast allapithatunk meg. A szokincs,
nyelvhasznalat, mondatalkotas teriiletein a kérddiv tehat pontszamokkal mer,
ezen kivil a gyermek példamondatainak és hibazasainak feltiintetésére is
felilletet nyujt (Kas, Lorik, Bertalan, 2017). A kérddiv felvétele és kiértékelése az
ovodat kezddé g évesek elsé nyelvi szlrése, amelybél megallapithatd, mely
gyermeknél jelentkezik a tipikus fejlédésmenettél vald eltérés. A szares
befejeztével az érintett gyermekek logopeédiai ellatas keretében beszédindito
nyelvi foglalkozasokon vehetnek részt. Az ellatas a pedagdgiai szakszolgalati
feladatkorok koze tartozik, amelynek keretében az 6voda intézményébe jarod
logopédus biztositja a fejlesztést.

A KOFA-3 kérd6iv pontozasakor a szokincs, nyelvhasznalat és
mondatalkotas szekciokat értékeljiik. A szokincs részre 6sszesen 124 pont adhato,
a mondathasznalatra 12, a nyelvhasznalatra 14 (Kas, Lérik, Bertalan, 2017). A
szokincs részlegben a sziil6 124 szot lat maga el6tt, melybél jelélnie kell azokat,
amelyeket mar hallott a gyermekétdl. A hibas, vagy kissé érthetetlen kiejtés nem
szamit, a szohasznalat el6fordulasa keriil pontozasra, melynek soran minden mar
kimondott sz6 1 pontot ér. A mondatalkotds szekcioban a kitolté sziilé
mondatparokat olvas. Ki kell valasztania, hogy a mondatpar melyike fordul el6
inkabb gyermeke beszédében. Ebben a részben a nyelvtani helyesség, a
grammatikai szabalyszertségek érvényestilése jelenik meg f6 szempontként. A
nyelvhelyesség szekcio 14 eldontendd kérdést tartalmaz, melynek igen valaszaira 1
pont adhatd. A nyelvhelyesség az altalanos nyelvfejlédéshez sziikséges
részképessegek fejlettségére kérdez ra, melybdl a gyermek beszédének
szinvonalara kovetkeztethetiink (Kas, Lérik, Bertalan, 2017). Fenti harom szekcid
utan a kérddiv kitoltéje a gyermek példamondatait tinteti fel, melybdl a
mondatalkotas és a nyelvtani rendszer hasznalatanak mindéségi mutatoit
allapithatjuk meg. A kérddiv utolso részlegében a gyermek tipikus nyelvi hibaira
vonatkozoan tajékozddhatunk. A nyelvtani hibazasok a morfologiai fejlodés
jelei, harom éves korban ezek a tipikus nyelvi fejlédés mutatoi (Kas, Lérik,
Bertalan, 2017).
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A logopediai sztirés soran a KOFA-3 értékei 6sszehasonlitasra kertilnek
az értékelési utmutatoban az életkori Ovezetek szerint meghatarozott also
hatarértékek pontszamaival (Kas, Lérik, Bertalan, 2017: 53.). A harom szekcid
(szokincs, mondatalkotas, nyelvhasznalat) barmelyikében kapott hatarérték
alatti pontszam nyelvi elmaradast jelez (Kas, Lérik, Bertalan, 2017).

Jelen kutatasban Osszesitett kérdéivek ezen elv alapjan kertltek
értékelésre, melyben az altalanos, komplex nyelvhasznalatra vonatkozoan
allapitottuk meg az életkori atlagtoél elmarado gyermekek létszamat. Célunk az
volt, hogy a nyelvi elmaradast mutat6 gyermekek aranyat évenkénti bontasban
vizsgaljuk, a nyelvi késés jelenségeét a vizsgalt térségben megismerjiik és annak
eléfordulasat meglévé demografiai adatokkal és egyéb kornyezeti tényezékkel
vessuik Ossze.

Minta és médszer

A kutatas jelen allapotaban egy 6sszesen 218 elemszambol all6 minta
kertilt értékelésre. A KOFA-g kérdéiv kitoltése 2017-t6l kotelezd érvényt az
ovodaba lépést kdvetden, igy a vizsgalt mintaban is 2017-ben kitoltott kérddivek a
legkorabbiak, a legfrissebb adatok pedig a 2023-as tanév szeptemberi méresebdl
szarmaznak. Figyelemremelto, hogy a 2017 és 2023 kozotti idészakban a 2021-es és
2022-es évet illetéen csekely adattal rendelkeziink a Covid-19 vilagjarvany okozta
intézményi lezarasok miatt, igy ezen évjaratok kérdéiveinek elemzése nem keriilt
a mintaba.

A vizsgalt minta pontos létszamadatait az alabbi ¢sszefoglalo tablazat
mutatja be:

Gyermekek Nyelvi elmaradast
Ev létszdma Fii (f6) Ldny (f6)  mutatdk szdma
Jsszesen (f6)
2017 44 28 16 6
2018 16 9 7 4
2019 23 9 14 5
2020 48 29 23 10
2023 88 + 44 23

Lehetségesnek tartjuk, hogy a bezartsag és a kozosségi kapcsolodas
hianya miatt t6bb gyermeknél mutathato6 ki nyelvi elmaradas a 2023-as év eleji
mérésben, mint a korabbi években, igy a nyelvi elmaradas névekedése
prognosztizalhaté. A vizsgalat eszkoze, a fentiekben bemutatasra kertilt
KOFA-3, amelynek éves 6sszehasonlitd elemzésére keriilt sor a mintavalasztas
utan. A kérdéivek a Somogy Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat
egyuttmukodesével keriiltek kiértékelésre. Jelen kutatasban a Somogy
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Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat Tabi Tagintézményének eredményeit
targyaljuk. A vizsgalatban résztvevé jaras altal ellatott gyermekek
szocioOkonomiai statuszara KSH adatokbol kovetkeztethetiink. Erre vonatkozo
mérés jelen kutatasnak nem volt része, igy a kitolték tarsadalmi statuszat,
gazdasagi szerepét nézve a népszamlalasi statisztikakat vettik alapul. A
foglalkoztatottsag terén Tab a magyarorszagi vidéki telepiilésekhez hasonléan
kihivasokkal kiizd. Az iskolazottsagi szint alacsonyabb az orszagos atlaghoz
képest, ami hozzajarul a hatranyos helyzet kialakulasahoz, kiillénésen a fiatalabb
generaciok korében.

A jarashoz 10 telepiilés tartozik, melyek gyogypedagogiai ellatasarol a
Tabi Tagintézmény gondoskodik. Ezek: Babonymegyer, Kanya, Tengdd,
Bedegkér, Kapoly, Somogymeggyes, Andocs, Nagocs, Toérokkoppany és
Kisbarapati.

A hatranyos helyzeti csalddok aranya ebben a térségben viszonylag
magas, és a telepiilés szegénységi mutatoi azt jelzik, hogy Tabot is érinti a videki
teleptilésekre jellemz6 tarsadalmi deprivacio. Az oktatasi lemorzsolodas és a
munkanélkiliség kérdése kihivast jelent a helyi kozosség szamara (KSH, 2022).

Az adott minta képernyéhasznalti szokasait ugyancsak nem vizsgaltuk
ebben a kutatasban, azonban az eredmények pontosabb megitélése
szempontjabol sziikséges lehet egy jelen mintara vonatkozé kérdoéiv a jovében.
Az IKT eszkozoket illetd szokasokkal kapcsolatban fentebb bemutatott kutatasi
eredményeket vettitk alapul, melyekbdl feltételezheté, hogy a jelen
tarsadalmunkat érinté képerny6zési mennyiségi mutatok az o6vodas
gyermekekre vonatkozoan a Tabi jarasra is ervényesnek tekinthetdk. Az el6zetes
kutatasok azonban arra is ravilagitottak, hogy a Covid-1g vilagjarvany el6tt sem
volt ritka az, hogy az 6vodas koru gyermekek kozott megjelenik a nagy aranya
rendszeres napi képernyéhasznalat. Kérdés, hogy a lezarasok feloldasa utan
beszélhetiink-e novekedésrél a nyelvi késést illetden, illetve, hogyan
jellemezhetjiik az évenkénti valtozast?

Eredmények

A kérddivek Osszegytjtese eés ertékelése soran Khi négyzet probat
alkalmaztunk a nyelvi késést mutatdo gyermekek évenkénti gyakorisaganak
megallapitasa céljabol. Az eredményeket éves bontasban oszlopdiagramok
szemléltetik:
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A nyelvi elmaradas éves megjelenése a Tabi jardsban
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1. abra: A nyelvi elmaradds megjelenése a Tabi jardsban
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2. abra: A nyelvi elmaraddas szdzalékos aranya évenkeént

Az elemzés soran létrehoztuk a ‘nyelvi elmaradast mutatok’ csoportjat,
ahol a gyermekek eredményeit szliletési éveik szerint vizsgaltuk. Nyelvi
elmaradast Kas, Lorik, Bertalan (2017) alapjan azoknal a gyermekeknél
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allapitottunk meg, akik barmelyik vizsgalt valtozé esetében (szokincs,
mondatalkotas, nyelvhasznélat) a megadott kiiszobértekek alatti értéket értek el.
A szamszer( adatok a kovetkezok: 2017-ben 6 gyermek kérddive mutatott nyelvi
elmaradast, 2018-ban 4 gyermeké, 2019-ben 5 gyermeké, 2020-ban 10 gyermeke,
Osszesen tehat 25 gyermekeé az évek soran. A 2023/ 24-es tanév mérésének idején 23
gyermek mutatott nyelvi elmaradast a beérkezett KOFA-g kérdéivek alapjan (1.
abra). A kiilénb6z6 években mért nyelvi elmaradas gyakorisdgat Khi négyzet
probaval mertiik. A statisztikai eredmények alapjan p=0,592, eszerint nincs
szignifikans kiillonbség az egyes évek mutatdi kozott. Ez azt is jelenti, hogy nem
beszélhetiink olyan tényezérél, amely tovabbi vizsgalatokat indokolna. Ez
alapjan az eredmények akar véletlenszertek is lehetnek.

Mindamellett, hogy az eltérés nem szignifikans, az utolsé6 mérésben
jelentkezé magas elemszam a logopeédiai ellatasban egyértelmiien nagyobb
szervezést és munkaterhelést jelentett. Eppen ezért a novekmény a szervezési
feladatok szempontjabol valésnak mondhato. A nyelvi elmaradas mutatoi a
szazalékos aranyt illetéen is figyelemremeéltok a térségben. Korabbi szakirodalmi
adatokbol tudjuk, hogy a gyermekek 10-20%-4nal alakulhat ki nyelvi késés (Kas -
Lérik - Bertalan, 2017). Ez az arany a tabi jarasra vonatkozoan magasabb, vagy a
fels6 hatarértékhez kozeli a legtobb vizsgalt évben (2. abra).

Elképzelheté, hogy a KSH adatokban megjelen6 magas
munkanélkiiliségi aranyhoz hasonldéan a kistérséget érinté hatranyok miatt a
nyelvi elmaradast mutatok aranya a vidéki telepiilés jellegébél adddoan lett
magasabb, mint az atlag. A nyelvi elmaradast mutatok el6fordulasa tehat valtozo
az egyes évjaratok kozott (2. dbra), de statisztikailag nem bizonyithato, hogy ezek
a kulénbségek szignifikansak lennének. Erdemes lehet tovabb vizsgalni a nyelvi
fejlédés befolyasold tényezdit, példaul a szocidlis vagy kornyezeti hatasokat,
illetve a képernyéhasznalatra vonatkozé szokasokat az adott mintan. A jelen
minta Somogy varmegye tovabbi tagintézményének adataival valé kibéviilése
elsédleges célként jelenik meg, amely tovabbi valtozasokat hozhat a nyelvi
elmaradast illet6en.

Osszegzés

A szokincsbévillés mértékébdl és mindségebdl a gyermekek korai
életéveiben szamos kovetkeztetést vonhatunk le. Legféképpen az idegrendszeri
fejlédés egyik mutatoja, és a tanulasi képességek ¢és sikeresség egyik
meghatarozoja lehet az aktualis szokészlet. A szokincs bévitése és a szotanulasi-,
szoelbhivasi képesség szamos egyeb részképesség fiiggvenye, amely kiillonb6zo
jatékos feladatok ttjan fejleszthetd. Eppen ezert a gyermek Onallo
jatéktevékenysége kozben spontan modon is fejlédnek részképessegei, s ezaltal a
szokincs (Gyarmathy, 2008).

Az 6vodai élet soran a gyermekek jo néhany jatéktevékenységgel, koztiik
fejleszt6 jellegti feladatokkal is talalkoznak, mely kihivasok tamogatjak az érest és

fejlédést. Az ovodasok szenzitiv életszakasza killondsen fontos allomas a
szakemberek szamara. Az innovativ tanulasi modszerek, a képernyd6ido
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kompenzalasaként megjelend Gj 6tletek és eszk6zok megismerése és alkalmazasa
pozitivan hathat a gyermekekre. Figyelemremélto Polat et al. (2021) munkajanak
tanulmanyozasa, amely az o¢vodaskori mindmap, azaz gondolattérkép
készitésére iranyul. A gondolattérképek hasznalatanak eredményessége jo
nehany  tanulasi  képesség  tertiletén  érezhetd,  teszteredményekkel
alatamaszthato. Polat et al. (2021) kutatasaibol kidertil, hogy a gondolattérképet
huzamosabb id6n keresztiil alkalmaz6 gyermekek csoportja jobb eredményeket
ért el a matematikai, a szocialis-, és a nyelvi kompetencia tertiletein a
kontrollesoporthoz képest (Polat et al, 2021). Jelen kutatas tovabbi része a
gondolattérkeép készités 6vodai kozegben valé alkalmazasa, amelyben a szokincs,
a nyelvtani készségek és a munkamemoria teriiletein valod elé- és utotesztek
eredményei  keriilnek majd bemutatasra. A gondolattérkép  o6vodai
alkalmazasaval kapcsolatban késziilt sajat probakutatas eredményei igéretesek, a

gyermekek érdeklédése és onallo feladatmegoldasai kimagasld alkotdsokat
hoztak.

A nyelvi elmaradas, mint az 6vodadban megjelené és nagy szamban
eléfordul6d jelenség szamos kivalto okra vezethetd vissza, s egyeénenként
killéonb6zé meérteka is lehet. El6zetes kutatasi eredmények, korabban megjelent
tanulmanyok alapjan okunk van azt feltételezni, hogy a nyelvi elmaradas egy
részének kivalto-, vagy legalabbis sulyosbitdo tényezéje a rendszeres
képernyShasznalat. Toth Maté (2018) kutatasaibol kidertil, hogy a teljes
lakossagban gyakorlatilag eltint az a réteg, aki anyagi okokbol nem tud
hozzaférni semmilyen okoseszkéz hasznalatahoz sem. Televizio el6fizetéssel a
gyermekes haztartasok 93% rendelkezik, okostelefonnal 1%, a televizio késziilek
pedig a gyermekes haztartasok 98%-aban megtalalhaté (T'oth, 2018).

Fenti eredményekbdl 6sszességében jol lathato a kistérségeket érint6
nyelvi hatrany, s habar a statisztikai mérési eredmény nem mutat szignifikans
kilénbséget a nyelvi elmaradas éves noévekedésében, érdemes hosszutava
vizsgalatot végezni a nyelvi elmaradas aranyanak keérdésében és kiszélesiteni a
mintat mas szakszolgalatok adataival is. Az évente akar csak csekély létszamu
novekedes is megnehezitheti az utazo logopédusok munkaszervezési feladatait, a
nagy aranyu szakemberhiany ténye mellett (Kereki, 2023).

A szil6k képernydid6 és nyelvfejlédés teriiletén valo részletes és gyakori
edukacioja az IKT eszkozok jelenlétének magas aranya mellett sziikségszerd,
talan elengedhetetlen a felnévekvd korosztaly megfelel6 kognitiv és nyelvi
fejlédésének tamogatasa érdekében.
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Absztrakt

Kutardsaim kézéppontjaban a Szegedi Kiralyi Katholikus Tanitoképzo Intézet ket
vildghaboru kozotti mitkodese dall, a Magyar Nemzeti Levéltar Csongrad-Csanad
Megyei Levéltardnak, illetve a Szeged-Csanadi Egyhdzmegyei Levéltdranak
anyagaira tamaszkodva. A téma feltardsdval a tanitoi szakma korabeli
professzionalizacios folyamatainak mélyebb megertése eérhet6 el, amennyiben a
szakmai identitds kialakitasdnak specidlis terepeként tekintiink az intézméngyre.
Szegeden az alapképzés tartalmait és modszertandt sajat képiikre formalva ujitottak
meg, tankonyveket és feladatgyijtemenyeket készitettek a legujabb tudomanyos
eredmények alapjan, sokdig egyediilallo vezérkonyver jelentettek meg. Olyan
szakmai miihelyt teremtettek, amely képes volt egyeni arculatot létrehozni, egyben az
orszdagos szakmai kozvéleményre is hatni.
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Abstract - Methodological and Curricular Innovations at the Teacher Training
College in Szeged between the Two World Wars

My research focuses on the operation of the Royal Catholic Teachers' Training
Institute of Szeged between the two World Wars, based on the materials of the
Hungarian National Archives of Csongrad-Csanad County and the Diocesan
Archives of Szeged-Csandd. By exploring the topic, a deeper understanding of the
contemporary professionalisation processes of the teaching profession can be
achieved, if the institution is seen as a special arena for the formation of professional
identity. In Szeged, the contents and methodology of basic education were renewed in
their own image, textbooks and task collections were prepared on the basis of the
latest scientific findings, and a long unique guidebook was published. They have
created a professional workshop with a unique image and at the same time influenced
the national professional communitsy.
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idészakban lezajlott oktataspolitikai valtozasok, tantervi reformok érdemi hatast
gyakoroltak a tanitokra. Elséként a képzés reagalt a megjelend kihivasokra, ezek
orszagos és Ossztarsadalmi szinten jol kovetheték, azonban a lokalis erdterek
vizsgalata tovabbra is mozaikszerd maradt. A vidéki képzok elhelyezése az
oktatastorténeti térképen tovabbra is aktualis neveléstorténeti feladat. Ezen
intézményeket sokszor csak a nehéz anyagi helyzetiik és periferikus szellemi
teljesitményiik kapcsan emlegetik, holott a nagymultt tanitoképzék (pl. Eger,
Buda, Sarospatak stb.) mellett léteztek olyan vidéki intézmények, amelyek
valodi, szinvonalas szellemi muhelyként mtikodtek, és képesek voltak letenni
névjegytiket az orszagos szakmai kézvélemeény elétt, sét, érdemben hozzajarulni
a szakma fejlédéséhez.

Szegeden az orszagban az elsék kozott inditottak el az altaluk
kidolgozott népmuvelési tanfolyamot, hoztak létre a gyakorlatias szemlélett
gazdasagi szakoktatast, reformaltak meg a felvételi modjat, mukddtek egytitt
tobb fels6oktatasi intézménnyel, irtak és szerkesztették a Magyar Tanitojeloltek
Lapjat stb. Az alapképzés tartalmait és modszertani kérdéseit sajat képtikre
formalva ujitottak meg, tankonyveket és feladatgytijteményeket készitettek a
legtjabb tudomanyos eredmények alapjan, sokaig egyedilalld vezérkonyvet
jelentettek meg. A pezsgd szellemi kdzeg, a nyitottsag, az aktualis — sokszor nagy
nehézséget okozo - kihivasokra torténé rugalmas reagalas olyan szakmai
muhelyt teremtett a Del-Alf6ldon, amely képes volt a nagyvilag torténéseit sajat,
egyéni arculataba integralni, ugyanakkor maga is hatott nemcsak a régio, de az
orszagos szakmai kozvelemény gondolkodasara és mukddésére egyarant.

A szegedi intézet altal elséként engedélyeztetett iskolan kivili
népmuvelési tanfolyam, a tanitoképzo-intézeti tanarok és gyakorloiskolai
tanitok egyuttmiikddéseében kiadott vezérkonyv és tankoényvek alabbi, attekintd
ismertetése biztositja az intézet lokalis, de nem provincialis szakmai miihelyként
torténé meghatarozasat. A tarsadalmi igényekre és szakmai ujdonsagokra valo
atgondolt, hagyomanyokra épitd, mégis innovaciora képes elméleti és gyakorlati
tevekenység vizsgalata termeékenyitdleg hathat a jelenkori tanitoéi szakma
ondefinicidjanak Gjrafogalmazasara is.

A tanitas tartalma és modszerei — a tanitoképzoé szakiskola jellegénél
fogva — egymastol szinte elvalaszthatatlan tertileteket jelentenek. A korszakban a
modszertan els6dlegessége, a népiskolai iranyultsag a képzés felséfoktva tétele
ellen szolt, holott igazolhat6é, ez inkabb gazdasagi-politikai okokkal
magyarazhato. A tanitoi szakma tartalma — veleménytnk szerint —ebben az
idében mar felmutatta azt a tudomanyos megalapozottsagot, amely egyik
mutatdja a szemiprofessziova valasnak. A tanitdsag és a tanitoképzoé-intézeti
tanarsag nemcsak anyagi és presztizsokok miatt szerette volna a képzés felséfoku
szintre valé emelését, hanem mert vildgosan lattak, a modern tartalmak és
modszerek jelenléte megkovetelte volna a magasabb szintt képzést és indokolta a
képzés kiilsé megbecsiltségének a fokozasat is. A tanitdsag és a tanitoképzo-
intézeti tanarsag kozott a felséfoku képzés kereteinek mikéntje kozott volt eltérés
(féiskola, egyetem, akadémia), abban mindannyian egyetértettek, hogy emelni
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kell a szintet. Mig el6bbiek a klasszikus professziokhoz (orvos, jogasz) hasonld
képzést kivantak, utobbiak szerint ez nem lett volna elegend6, mert képzokként a
hivatasra nevelés megvalositasat is szem eldtt tartva gy gondoltak, az érettségi
utani pedagogiai szeminariumok nem biztositottak volna a szakismeretek mellett
a nevel6i személyiség kifejlesztését. Termeészetesen anyagi megfontolasok is
alltak a hattérben, de nemcsak az allasukat féltették, hanem szakmai indokokat is
felsorakoztattak. Becker Vendel szegedi igazgato kiemelte, a tanitoképzé anyaga
nem marad el a kozeépiskolaétol, csupan specialis szempontrendszert alkalmaz,
de ettél még a tanitdjeloltek felkésziiltsége alkalmassa teszi Oket a fels6foku
tanulmanyokra. ,Amennyiben valamely tanit6 az egyetemen akarja
tanulmanyait folytatni, gy ez a jog — bizonyos feltételek mellett — szamara
biztosittassék. Annal inkabb, mivel a tanitoképzés mai tananyaga (ennek
mindésége és terjedelme) kozel all a kozépiskola tananyagahoz.” (Ertesitd 1926: 11)
A két vilaghaboru kozotti idészakban tortént szakmai atalakulas, a szakma belsé
tartalmainak valtozasai, ennek nyoman a hivatasrél valéo gondolkodas innovacioi
leginkabb a tanitott anyag és modszertan esetében érhetdk tetten.

A szegedi intézet felekezeti képz6 volt ugyan, de a katolikus f6hatosag
utasitasara az allami tantervnek megfeleléen oktattak. A csanadi plspok
leirataiban rendszeresen jelezte, a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium altal
jovahagyott tanterv a szegedi képzében is érvényes.' Az altalunk vizsgalt korszak
kezdetén még az 1gu. évi tanterv’ volt érvényben, a megfelel6 modosito
rendelkezésekkel egytitt. ,,A tanitas altalaban a vallas- és kozoktatasiigyi m. kir.
miniszter 1916. évi majus ho 20. napjan kelt 61,800. sz. rendeletével kiadott
tanmenet alapjan folyt.” (Ertesit('ﬁ 1928a: 17.) 1923-ban azutan a sikertelen hat
évfolyamra torténd emelés utan megjelent a végil 6t évfolyamban megallapitott
tanitoképzo-intézeti tanterv, utasitasok nélkiil, atmeneti intézkedésekkel? Az
aktualis tanterv szerint ekkor heti g6 éraban tanultak a névendékek a kovetkezo
targyakat: hit- és erkolcstan, testtan, lélektan, nevelés-oktatastan,
neveléstorténet, magyar nyelv, magyar torténelem, magyar alkotmanytan,
Magyarorszag foldrajza, német nyelv, egyetemes torténelem, egyetemes
foldrajz, mennyiségtan, természetrajz vagy kémia, fizika, egészségtan,
gazdasagtan, ének-zene, rajz, szépiras, kézimunka, testgyakorlas (Ertesit61925).

Az 1j szabalyozas bevezetése el6tt részletesen megvitattak egyrészt a
tanitoképzés reformjaval kapcsolatos elképzeléseiket (keretek, szervezeti,
feligyeleti kérdések stb.), masrészt javaslatokat tettek a képzés belsé tartalmanak
korrekcidjara is.* A kovetkezd évtizedekben iranyadd 1925. évi szabalyozas, azaz
az immar utasitasokkal kiegészitett tanterv szamos ujdonsagot hozott a
képzésbe. Korszakunkban a kdvetkezé targyakat tanultak a tanitokeépzds didkok:
1. Hit- és erkolestan mind az 5 osztalyban heti 2-2 6ra, 6sszesen 10 oOra; 2. a
neveléstudomany targyai: a II. osztalyban test- és élettan heti 2 ora, lélektan és

" MNL CSML VIII. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1520/1916.

*V. K. M. 1g911. évi 78.000. sz. rendelet

3 V. K. M. 1923. évi aug. 8. 81966. sz. rendelet, 1925. jin.20. 42500. sz. rendelet

* MNL CSML VIIL. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1921. december 22.
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logika a III. osztalyban heti g 6ra, nevelés- és tanitastan a IV. osztalyban heti 4
ora, neveléstorténet az V. osztadlyban heti § ora, iskolaszervezettan az V.
osztalyban heti 1 6ra, Osszesen, 13 ora; 3. nevelési és tanitasi gyakorlat a IV.
osztalyban 2, az V. osztalyban 7 6ra, 6sszesen g ora; 4. magyar nyelv és irodalom
osztalyonkeént heti 4+3+3+2+2, 6sszesen 14 6ra; 5. német nyelv minden osztalyban
heti 2 ora; 6sszesen 10 ora; 6. térténelem I-IV. osztalyban 2-2 6ra, 6sszesen 8 ora;
7. alkotmanytan az V. osztalyban 2 6ra; 8. foldrajz I-IV-ig 2+2+2+1 6ra, 6sszesen 7
6ra; . mennyiségtan 3+3+2+2+2, 6sszesen 12 ora, 10. természetrajz és kémia I-IV-
ig 3+g+3+2 ora, Osszesen 11 Ora; 11. fizika III-IV. osztalyban 2+3, 6sszesen 5 ora; 12.
egészségtan az V. osztalyban 2 ora; 13. gazdasagi ismeretek [-IV-ig: 2-2 ora,
Osszesen 8 ora; 14. kozgazdasagtan az V. osztalyban 1 ora; rajz és szépiras
g+3+e+2+e, Osszesen 12 oOra; 10. ének és zene g+g+2+2+2, Osszesen 12 Ora; 17.
kézimunka I-III. osztalyig 2+2=4, Osszesen 6 oOra; 18. testgyakorlat minden
osztalyban 2, dsszesen 10 éra. Az 6t osztaly heti 6rainak szama tehat 150. (Szakdl,
1934). Az el6z6 tantervhez képest a neveléstan g oraval, a hittan, német nyelv,
testgyakorlas 2-2 oraval; tanitasi gyakorlat, féldrajz, természetrajz, egészségtan,
koézgazdasagtan 1-1 oraval emelkedett. Csokkent a szépiras 1 6raval, a kézimunka
3 oraval és az ének és zene 4 oraval. A t6bbi targy éraszama nem valtozott. Az
oraszamok korrekcidjan tul még fontosabb a szemléletbeli valtozas, amely az 1j
tantervet jellemezte. Eszerint a tanitoképzeés célja egészséges, vallasos, hazafias,
muvelt tanitok képzése, az intézetek pedig alapvetéen szakiskolak, ahol a
tananyag specialis szempontut feldolgozasa mellett a legfontosabb a modszeres
eljaras elsajatitasa. A tanterv hangsulyozta a szemléltetés, cselekedtetés, és a
tanuloi ontevékenység jelentdségét (Szakal 1934).

Szegeden konstruktiv médon viszonyultak az eléirasokhoz, amennyiben
maradéktalanul betartottak azokat, de a helyi tanmenet kialakitasaval igyekeztek
azt a sajat képiikre formalni és a leheté legnagyobb mértékben a diakok
igényeihez szabni. Az 0j tanterv bevezetésekor az igazgato ismertette a tanari
karral a legfontosabbnak vélt iranyokat:

~-Minden tanart hassa at az a tudat, hogy csak az egész testlilet egységes
munkaja biztositja a tanitoképzés céljat. Ez a cel modszeres értekezletekkel és
hospitalasokkal biztosithat6. Minden szaktargy feldolgozasaban elsé lépés a
tanmenet elkészitése. Minden el6adasra kiilon kell készulni és minden lecke a
tanarnak és osztalynak k6zos egyiittes munkaja legyen A kérdve kifejté modszer
¢és el6adasi forma mindig megfelelé helyen alkalmaztassék. A tanitok el6ado
készségének elsd feltétele a helyes tanulas. Az Gjkori pedagogia vivimanya, hogy
felismerte az emlekezet gyakorlasan kivill a gondolkodo tanulas jelentéségét. A
tanultak megtartasa legjobban az ismétlésekkel biztosithaté fontos, hogy
ismétlések alkalmaval a részletek elmaradjanak, inkabb a gondolatmenet
domborodjék ki. Az 1j ismeretek kozlésénél nagy jelentésége van a
szemléltetésnek. A szemléltetés mellé 1ép a gyakorlas és cselekvés, mint a tanuloi
készségek kifejlesztésének leghatalmasabb eszkoze. A szemléltetésnek minden
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formajaban, amelyet a tanulok a tanitas elméletében tanulnak, példat is
lassanak.™

Ezutan minden tanar megtette a maga észrevételeit, tantargyanként
Osszegezték az 1j tudnivalokat. A legtobb esetben egyetértettek a szabalyzat
kivanalmaival, de nem egyszer el6fordult, hogy tovabbi javitasokat,
atalakitasokat javasoltak. Porzsolt Géza a magyar nyelv és irodalom tanitasanak
kapcsan mutatott ra a tanarok kozotti egytittmikodées jelentdsegére.

~Az Utasitas altalanos részében kifejezetten all a gondolat, hogy a
tanitondvendék nem maganak tanul, mint a kézépiskolai tanuld, hanem minden
munkaja a vallaserkolesi és hazafias szellemi magyar népnevelés tigyének
iranyuljon. Azaz arra kell toérekednie, hogy apostola legyen a népnevelésnek,
nem pedig érapénzen amerikazo napszamosa. [...] nem akarom a részletekkel
untatni a n.t. kollégakat, hiszen azok mar igazan modszeres szakkérdések. A
tanar lelkiismeretessége ¢és tudasa segiti a novendekeket az anyag helyes
megertésének és sajatjanak tételére ttizott cel elérésében. Az anyag megvalasztas
¢s annak az elébb vazolt fokozatos beosztasa nagyon jo. Tekintve azt, hogy a
magyar nyelv tudatos ismerete, az irodalmi olvasmanyokon finomult nyelvérzék,
az eléadasbeli készség nélkiilozhetetlen mindennapi kenyere a tanitonak, azt a
nagy célt csak a magyar nyelvi tantargy keretében teljesen elérni nem lehet. Igaz,
hogy az 6nképzo kor is e cél szolgalataba all, soha elérni nem fogjuk, hogy ott
valamennyi névendék tomegesen is mukodjék, sok akadalya van ennek, de
minden targyba valé tudasat — talan némileg a német nyelvet kivéve — felelés
alakjaban kell megmutatnia. Ott kapcsolodik a magyar nyelv tanaranak
céltudatos munkajaba valamennyi tanar munkaja. Az Utasitas altalanos része
megkdveteli minden tanartél, hogy magyarazata nyelvi szempontbol
kifogastalan legyen ¢s a felelések alkalmaval erre stulyt helyezzen. Nem egyszer
hallottam mar mas intézetek tanaraitol is azt, hogy nem érnek ra a diaknak
szabatos magyaros és tiszta beszédét ellendrizni. [...] ha a Tantervben kifejezett
célt el akarjuk érni, pedig annak fontossagat egyforman kell érezniink
mindannyiunknak, akkor az utasitast bettrdl bettre meg kell tartanunk. Akkor
is, ha ellenérzé vagy hospitalé nincs is jelen az ¢érankon, ugyanugy kell
6rkédniink a gyakorléiskolaban probatanitast végzok nyelvi tisztasagan, és a
gyermekek részeérdl lehetséges érthetéségén. A masik fontos dolog, azok a
tanarok, akik a névendékek irasbeli munkait kotelességszertien atnézik, minden
nyelvi vétségre felhivjak a figyelmet, és kdzosen megallapitott javitasi jeleket
hasznaljanak.”

A foldrajzzal kapcsolatban megemlitette, kozép-europai, kiléndsen

magyar tartalmakra kertil a hangsuly, és a szemléltetés is kiemelked6bb szerepet
kap, bar érzett még némi bizonytalansagot.

HIttlatjuk a mai tanterv nagy eltéresét a régitél, minden féldrészen csak a
jellegzetes tajakat, letelepedésre és szaporodasra alkalmas régiokat kivanja alapos

"MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1925. szeptember 26.
® MNL CSML VIIL. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz8kdnyvek 1914-1927. 1925. szeptember 26.
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megismertetés targyava tenni, s melléz minden olyan teriiletet, s6t még
allamalakulatot is, melynek akar kulturalis, akar vilaggazdasagi szempontbol
csekély vagy éppen semmi jelentésége nincs. S6t még Eurdpaval is ebbdl a
szempontbol foglalkozik, mikor a fésulyt Kézép-Europara helyezi. A természeti
szépségekben jellegzetes tajak a hazai fold megszeretését, a foldrajzi egyseg
tudata a trianoni papirbéke rongyokra tépésének remeényét plantalja el a leendd
tanito lelkeébe. Nagy hatrany, hogy mindez a régi tankényvekben alig van meg,
uj konyvek a szitkséges illusztraciok miatt nehezen jelenhetnek meg, mert ide
egeszen uj szemléltetd képek kellenek, és igy az 0j konyvek dragak lesznek.
Marad minden a tanarra. Ezért is hangsulyozza az Utasitas, hogy minel
kevesebbet tanitson, teljesen szabad keze legyen! Nem akarom untatni a n.t.
kollégakat azzal, hogy hany magyar forditasta s eredeti munkat jegyzeteltem s
diktaltam azt, ami nincs a kényvekben, de azt megallapitom, hogy ez a foldrajz
tanitas sokkal érdekesebb, mert az egésznek a tengelye az ember és dvatosan
haladva nagy érdeklédést mutatnak a névendékek.”

Katona Miklos a testtannal kapcsolatban szintén kiemelte, hogy itt is az
emberre kertlt a fokusz, a megfigyel6képesség és az ontevékenyseg gyakorlasat
kivanja meg a tanulotol. Az anyag mennyisége csokkent, viszont sajatos 1j
kapcsolddasi pontokat kapott. ,,Nagy fontossagot tulajdonit az idegrendszer és az
érzekszervek lehetd alapos targyalasanak, mint amelynek behaté ismerete nélkil
a lélektan (érzetek) és neveléstan kapcsolatos részei meg nem tanulhatdk.
Hangsulyozza a kézvetlen szemléltetést és figyelmeztet minden lehetd kapcsolat
kihasznal4sara a természettudomanyokkal.”

A pszichologia tudomanyanak ujabb eredményei is bekertltek a
tantervbe, de itt fontos, hogy nemcsak az elméleti felkésziilésben, hanem a
gyakorlati alkalmazasban is helyt kell allnia a leend6 tanitonak.

~Kifejezetten —megkivanja a gyermektanulmanyozas gyakorlati
bevezetését es lélektani, és pedagogiai kisérletekben valo jartassag megszerzését.
Erre a celra jeloli ki a tanterv az egy pedagdgiai szeminariumi érat. Az anyag
feldolgozasaban megkivanja az 1j utasitas, hogy altalanos lélektan tanittassék,
melyre a pedagogiai vonatkozasok kiemelésével épitendd fel az alkalmazott
lélektan. A lélektan ne fejez6djék be a harmadik osztalyban, hanem a késébbi
tanulmanyok folyaman, féként pedig a gyakorlati tanitasok kapcsan felmeriilé
esetek, kisérletek is hasznaltassanak fel a lelki élet tiizetesebb megismerésére.”™
Hasonl6 attitidvaltast érzékeltek a neveléstan esetében is. A kor modern
pedagogiai iranyzataival Osszhangban, ennél a targynal is a személyiség
fogalmat allitottak a koézéppontba. ,,Az Onnevelés utjanak és modozatainak
kijelslésében béviil. Igy eldtérbe vonul itt is a személyiség pedagdgidja, melyet
szolgal tulajdonképpen a test és lélektani ceél kibévitése is. A figyelemnek
onmagunkra torténé iranyitasaval, sajat testi és lelki életlink behatobb

7" MNL CSML VIII. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1925. szeptember 26.
® MNL CSML VIIL. 64. 4.k. Tandri értekezleti jegyz8konyvek 1914-1927. 1925. november 7.
? MNL CSML VIIIL. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzokonyvek 1914-1g27. 1925. november 7.
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megismerésével alapot akar nytjtani az 6nnevelésre, nevel6i személyiséggé valo
kifejlédésre, amely a tanitod képzés végsé célja. [...] a nevelés agai kozul inkabb az
erkolesi és testi nevelés hangsulyozando, hogy az amugy is tiltengé értelmi
neveléssel helyrealljon az egyensuly.™

A neveldi személyiség, a hivatasra nevelés megjelenik a mennyiségtan
targyalasakor is. A tanitonak nem kell komoly matematikai jartassagra szert
tennie, csak amennyit a népiskolai tanitas megkivan, de a logikus gondolkodas, a
gyakorlati iranyultsag nélkiil6zhetetlen. A grafikus abrazolasok gyakorisaganak
novelése a tanuloi erdeklédés felkeltésére szolgal. A rajztanitas kapcsan
ujdonsagot jelentett, hogy nem a kivalésagra, magas szint szabadkeézi rajzok
elkészitésére lesz szitkség ezentul, hanem a tomegoktatas igényeinek valo
megfelelésre. Mtorténeti magyarazatok helyett a képzés ideje alatt 6sszeallitjak
a nepiskolai szemléltetéshez szitkséges ,,portfoliot”. ,.,A példak legyenek olyanok,
melyeket a tomeg nagy atlaga megold, vagy megoldhat. [...] Szigoru
tervszertséggel egybeallitott és a tanitas képét feltlintetd illusztralt tanmenetet
kivanja megvalositani. Az illusztralt tanmenet a tanar altal hevenyészett vazlatos
abrakat tartalmazza.™ A szépirasnal is az egyszerusitésre torekedtek, mindenféle
~cikornyaskodast” elvetettek. A kézimunka esetében nyomatékositottak, nem
kontar iparosmunkat kell kiadniuk a kezeik kéztl, hanem a tanitonévendéknek a
képzés ideje alatt a késébb hasznalandd eszkozeit kell elkészitenie. A
szemléltetés, kiillonosen a névendékek sajat keztleg készitett eszkozeivel, nagyon
hasznos. A sajat keztileg készitett eszkdznek sokkal tébb pedagogiai ereje van,
”* A német nyelv esetében csokkentek az elvarasok, pedagogiai
muvek értelmezése helyett elegenddének tartottak, ha a tanulé meg tudja magat
értetni. A nyelvtanitasban a grammatizalo helyett a direkt modszert, a gyakorlati
beszédbdl induktiv titon megismert nyelvtant részesitették elényben.

mint a vettnek.

A termeészetrajz is egyszeribb és szabatosabb lett a régi tantervhez
képest.

»A régivel ellentéetben mar a célkithzéseében elrendeli az ember és a
természet kozotti viszony jelentéségének tudatossa tetelét, killondsebb
tekintettel a gazdasagi célra. Ezzel el6térbe helyezi a hasznossagi elvet. A
természetrajz-kémiat elsésorban ezért tanitjuk. De hogy ezt félre ne értsiik,
mellérendelten ott all az alaki képzést szolgalo parancs. MegfigyelOképesség
fejlesztése, a természet szépségeinek meglatasa és megszeretése.”
Hozzaszolasaban Mandola Aladar ramutatott, a tdrténelem-alkotmanytan
tanitasa soran ujdonsagnak szamit a szocializmus bévebb kifejtése, ugyanakkor
kiemelte, felekezeti képzoként hangsulyt kell fektetnitik elsésorban a katolikus
gondolkodasra. Wagner Janos kiralyi féigazgato szerint a ,,magyar torténetben
jusson kifejezésre a nemzet életmiikddese, a kiilkapcsolatok mellékesebbek. Az

“ MNL CGSML VIIL. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1925. november 7.
" MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1925. november 28.
? MNL CSML VIIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1926. februar g.

¥ MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1925. november 30.
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alkotmanytanra ugyanez all.”" Becker Vendel a neveléstorténettel kapcsolatban

megjegyezte, egyetért az ujitasokkal, de sajatos szempontrendszert is ajanlott a
feldolgozashoz.

»A neveléstorténet uj tanterve abban tér el a régitél, hogy a régi tanterv
neveléstorténeti része inkabb a neveléstani irok csoportositasara es felsorolasara,
mig az Uj tanterv neveléstorténeti része arra torekszik, hogy a névendeék a jelen
nevel6i gondolkodast, a nevelé intézmények és az iskolak szervezetét, a
gyakorlati nevelést és tanitast mint a torténelmi fejlédés eredményeit, utolso
lancszemeét lassak, hogy példa alljon el6ttiik a nevelés elméletének igazolasara, 0j
szempontok szerint valo atismétlésére és megrogzitésére, végiil, hogy a neveldi
munka tudatos fejlesztésére inditassanak. Ezt a gondolatot szolgalja az
intézmények torténete, mit jo Gjitasnak tartok, de itt szeretnem hangsulyozni,
hogy az intézmények torténeti attekintésénél bizonyos szempontok szerint
torténjek. Pl. mi okozta az iskolatipus létesitését? Hany évfolyamu volt az?
Milyen volt a berendezése és felszerelése? Milyen tantargyakat tanitottak abban?
Milyen modszerekkel? Ki allitott iskolat? Kit koteleztek? stb.™

A gazdasagtan tanitasa az intézetben specialis jelentéségt lett. Az 1j
tanterv bevezetésekor mar érzekelték a hidnyossagokat, ezért a késébbiekben
megkisérelték orvosolni azt. 1926-ban még a folyamat elején jarva a
kovetkezoékepp latta a gazdasagtan tanara a helyzetet:

»Az 1j tanterv altal kittizott cél okszeru és elérhetd. A régi tanterv szinte
szakemberek kikeépzését kivanta, keveés és helytelen anyagbeosztassal, ami
természetesen elérhetetlen volt. Az 1j tanterv megelégszik azzal, hogy a
tanitonak annyi gazdasagi ismerete legyen, hogy a foldmuves nép életét, a
mezégazdasagi tevékenység folyamatat megértse, és a természettudomanyi
ismeretek tanitasanal felhasznalhassa. Az \j tanterv anyaga és annak felosztasa
tervszerbb, de itt is vannak lényeges hianyok. A kozgazdasagtan és
tarsadalomtan az 6todik osztaly kilénallo anyagat képezi, az 0] tantervben ez a
régihez képest haladas, azonban heti egy ora mellett alapos tanitas nem
képzelhetd, mert éppen az 6todik osztalyban a heti ora tényleg évi 22-24 orat
jelent, ily kevés id6 alatt alapos targyalas nem lehetséges. Annal inkabb sem,
mert az ora jelentékeny része az anyag szamonkérésére forditando. A
gazdasagtan és kozgazdasag tanitdsat igen megneheziti a tankonyv, és pedig
megfelel6 tankényv hianya. Jo és révid tankonyvre égetd szitkség van! Az j
tanterv is nagy gondot kivan forditani a gyakorlatokra, ebben sok a tulzas. A
tanitondvendeék elméleti targyakkal a maximumig le van terhelve, a délutanjai
szilkségesek a tanulasra, a nagyon fontos testgyakorlasra, jatékdelutanok,
specialis képzésre, kantorképzés, egyesiiletek, kongregacid, oOnkeépzokor,
cserkész stb., annyira igénybe van véve, hogy fizikailag lehetetlen még kiilén
gazdasagi gyakorl6 délutdnokra igénybe venni.”

“* MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1926. februar g.
¥ MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1926. junius 12.
® MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanéri értekezleti jegyzékonyvek 1914-1927. 1925. jinius 12.
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Mar a kovetkezé tanév hozott néhany ujitast tartalmi szempontbol.
Hitoktatd képesités szerzését tették lehetévé az intézetben, majd beindult a
leventeképzés is.

»A tanitoképzé intézet tanterve — kiillondsen annak kath. szempontbol
valé atdolgozasa - feldleli mindazt, mit illetékes tényezdk a
hitoktatoképesitéshez szitkségesnek tartanak.” (Ertesitd 1927: 4) ,Meértékadd
helyekrdl elhangzott az a kivansag, hogy a leventék keépzése a pedagogiai
alapképzettséggel biro tanitok altal torténjék. Ez inditotta a Nagyméltosagu
vallas és kozoktatastigyi m. kir. minisztériumot arra az elhatarozasra, hogy mar a
tanitoképzo-intézetben szerezze meg a leendé tanité a levente-oktatashoz
szilkséges keészséget. Ezért elrendelte, hogy a tanitojeloltek a képzdintézetek 11.,
III., IV. osztalyaiban a jatékdélutanok idejének felhasznalasaval
leventeoktatokka kiképeztessenek. (Ertesitd 1927:29) A leventeképzésben a
masod- harmad- és negyedéves névendekek heti 2-2, az 6tddévesek heti1 6ran at
vettek részt. A leventeoktatas nem mindig haladt zokkenémentesen. 1931-ben
latogatast tett a Szeged varos testnevelesi feliigyeléje az intézetben, a
tapasztaltakrol ,Igen bizalmas!” megjegyzéssel ellatott levélben szamolt be az
igazgatonak.

»Hiv. tisztelettel megkeresem a tek. Igazgatosagot, hogy az V. osztaly
részére a lev. oktatoi kiképzés céljaira mas orat meltoztatnék kijelolni, és az
osztaly tanul6it az Igazgatd Ur belatasa szerint kioktatni. Az osztaly tanuloi t.i.
indignalodnak, és ennek kiilsé kifejezést is adtak, hogy nekik miért kell lev. okt.
kiképzésben részestilni, mikor az eddigi V. évesek ily képzésben nem részestltek!
Es ha mar részt kell vennidk ilyen oktatasban, miért nem délelStt kell nekik ez
orat veégezniok? Szerény véleményem szerint a 14-16 h-ig tartd kiképzes csak
azeért nem alkalmas, mert akkor ez ifjak kozvetlen ebéd utan vannak, amikor
egeszségiikre sem valami el6nyos a testgyakorlas. Az oktato, ki igen nyugodt és
megertd, mar ismételten panaszt tett nékem az V. osztaly magatartasa ellen.
Legutobbi megjelenésemkor megallapitottam, hogy a 43 létszambol tényleg csak
29 volt jelen. Az oktat¢ jelentette, hogy nem egy tanul6 van, aki még egyaltalan
nem volt jelen a levente okt. kiképzésen. Ez magatdl értetédden a fegyelmet
meglazitotta, és a tobbi ki jelen volt, nem ugy iparkodott, ahogy azt egy
tanitojelolttdl joggal el lehet varni. A gyakorlatot igen pongyolan vezényelték,
meég pongyolabban végezték. Felvilagositast kivano felszolitasomra az oktato ott
jelenlétiikben kijelentette, hogy egyaltalan ily pongyolan dolgoznak mindig, és
hogy nincs kedviik, unjak! Erre felszolitottam az egyik rajt, hogy ki unja ezt, mire
egy ifju eldlépett és jelentette: JEn jelentettem annak idején az oktatéonak, de az
nem csak az én véleményem, hanem az egész osztalyé. Tekintettel ezen
meggondolatlan, talan gyerekes, de hazafiassag szempontjabol igen sulyos
kijelentésre, kénytelen voltam a foglalkozas helyét elhagyni.”” Még az év végén
az Ujszegedi leventeegyestilet elndke javasolta a képzés atszervezését, tapasztalva

7 MNL CSML Szegedi Rémai Katolikus Tanitoképzé Iratai VIIL 64.b. 5.d. Altalanos iratok 1930-
1933. 1931. februar 23.
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a hianyossagokat. Levelében a szellemi iranyitast hianyolja: ,Ifjisagunk a testi
nevelésnek ma divo, tisztan katonai gyakorlatokra szoritkozé modjat meglehetds
ellenszenvvel tlri. A foglalkozasra kittzott idébél lelki gyarapodasra ugyszolvan
semmi sem jut, pedig a pihendre forditott idében az ifjisagnak elmeleti és
gyakorlati iranyt erkolesi kérdésekkel és foglalkoznia kellene.”™ A panaszok és
incidensek id6vel rendez6dni latszottak, a késébbiekben a képzés altalaban a
kijelolt mederben folyt, a diakok rendben levizsgaztak.

Az intézeti oktatas soran hasznalt tankonyvek eleinte stirtin cserélédtek,
hol anyagi, hol tartalmi okokbol évrél-évre revidealtak a tankonyvlistat, mig
nagyjabol a harmincas évek elejére stabilizalodott a szivesen hasznalt,
alkalmasnak és beszerezhetének vélt tankényvek kore. Elényben részesitették a
kifejezetten tanitoképzok szamara készitett, katolikus szemléleth konyveket
(leginkabb a Szent Istvan Tarsulat kiadvanyait), de nem zarkoztak el egyéb,
kozépiskolakban hasznalt munkaktdl sem. A teljes repertoar attekintésére
hozzaférési nehézségek miatt eddig nem nyilt lehetéség, de néhany kotet rovid
értékelésével bepillantast nyerhettink a tananyag részleteibe, mindazonaltal egy
teljességre torekvd, sajatos szempontrendszer szerinti, 6nallé elemzést érdemel a
téma (F. Dardai 2006, 111.). Annyit azonban biztonsiggal kijelenthettink, az
intézetben hasznalt tankényvek tobbsége a kor tudomanyos szinvonalanak és
igényeinek megfelelt, korszerti, strukturalt, koherens tartalmakat kozvetitett,
szabatos szaknyelvi kifejezéseket hasznalt, néhol illusztraciokat is bemutatva,
tobb esetben a korosztaly igényeinek és életkori sajatossagainak megfelel6en
kerdésekkel, feladatokkal, gyakorlati példakkal segitve a tanulast. A kotetek
viszonylag vékonyak, a mivek mai fogalmaink szerint révidek, viszont
tartalmas, tomor és informativ alkotasok voltak.

A pedagogiai targyak oktatasa specialis jelentéségti volt, érdemes
megvizsgalni a neveléstudomanyi tananyagot kozelebbrél is. A neveléstorténeti
studiumok soran a kifejezetten a tanitoképzeés szamara, mar az 0j tanterv alapjan
készitett Neveleéstorténelem tankonyvet hasznaltak, Frank Antal és Németh Imre
tollabol (Frank, Németh 1930). A szerzok szerint fontos, hogy a diakok eredeti
muvekbdl vett szemelvényeket olvassanak, ezért nagy szamban sorakoztattak fel
azokat, emellett féleg Finaczy Erné munkassagat, egyetemi el6adasait idézték
munkajukban, amely vallaltan ,,a nevel6i gondolatot, a keresztény jelleget és a
magyar jellemvonasokat torekedett kiulénosebben kidomboritani” (Frank,
Németh 1930: 1) A primitiv népek nevelésétdl a legtijabb iranyzatokig targyaltak a
témat, a kotet végén az egyes elvek és intézménytipusok 6sszefoglald attekintéset
is megfogalmaztak. A nevelés- és tanitastan tankényvet Weszely Odon jegyezte
(Weszely 1928). A szerzé igyekezett lépést tartani a tudomany fejlédésével, ,,mind
tobbet vett fel a gyermektanulmany és kisérleti irany eredmeényeib6l. Lassankint
azutan a kultarfilozofian és értékelmeéleten alapulod pedagogia gondolataibol is
mind tobbet vitt bele a targyalasba [...] az 4j eredmények és 4j szellem tjitasokat
kivantak. Ezert j fejezetek targyaljak a szabadabb tanitasi modszereket s a merev

* MNL CSML VIIL 64.a. 1.d. Tantestiileti jegyzdkonyvek 1844-1939. 1931. december 15.
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sablonok hattérbe szorultak. A kényv allaspontja kezdettél fogva az volt, hogy a
tanitas a tanitd és tanuld kozés munkaja. Ez a kiadas a sulyt a tanulo
ontevékenysegére helyezi, anélkill azonban, hogy a szélséséges ujitok tulzasait
kovetné.” (Weszely 1928: 1) Rovid neveléstudomanyi bevezetés utan a mu
részletesen targyalta a testi, erkolesi, nemzeti, vallasos és esztétikai, valamint a
munkara nevelés keérdéseit, majd a tanitastannal kapcsolatos kérdésekre tért:
tantervelmeélet, modszertani és technikai témak alkottak a f6 tudnivalokat. Itt
elsésorban a konkrét, kézzelfoghato, a hétkéznapok soran jol hasznosithato,
~operativ” jellegti fogasok bemutatasarol volt sz6, de mar helyet kaptak a miiben
a tanulasi folyamatot meghatarozé pszicholédgiai és logikai mozzanatok is (Sz(ts,
Novik 2022).

Ez utobbiak alaposabb targyalas igényeltek, amelyek elsajatitasahoz
kiilén tankényvet hasznaltak: Kornis Gyula A pszichologia és logika elemei cimt
munkajat (Kornis 1926). Megismerkedtek a gondolkodas, az érzelmek és az
akarat pszicholodgiajaval, valamint a gondolkodas elemi és modszeres formaival.
A kotet kozépiskolai tankonyv volt, tartalma és szinvonala megfelelt a
felsoktatasra torténd eldkeszités kivanalmainak.

A szerzé megjegyezte, ,,tobb helyiitt a szoveget modositottam. Talan
egyes részek még igy is nehéznek tinnek fel. [...] Meg kell azonban gondolnunk,
hogy a tanulé néhany honap mulva az egyetemre, tehat a tiszta szaktudomanyos
képzés helyére jut, s ha a kozépiskola nem szoktatta hozza a sulyosabb
kérdésekhez, a rendszeres formaban végrehajtott gondolkodashoz és csak
szorakoztatva ,.koénnyt” szellemi munkara nevelte, akkor az egyetemre és az
¢letbe valo hirtelen atmenet szellemi edzés hijan annal keservesebb és
reménytelenebb lesz.” (Kornis 1926: 4) A nevelés- és tanitastan sok kzos pontot
mutatott fel a hitelemzéstan tartalmaival és modszereivel. A hitoktatas anyagat
¢és mikéntjét Magdics Ignac logikusan felépitett konyvebdl sajatitottak el a
tanulok (Magdics 1918). Magyar nyelv- és irodalombél Németh Sandor, Pronai
Antal és Sik Sandor munkait részesitették elényben. Atdolgozott, korszerusitett
kiadvanyaik nemcsak a kor aktualisan kanonizalt mtveit tartalmaztak, hanem
kitértek az ifjusagi irodalom, a tudomdanyos és irodalmi tarsulatok, ajanlott
olvasmanyok kérdéseire. Elméleti megfontolasok, és a papirhiany miatt
gondosan valogatott szévegek keriiltek az olvasokonyvekbe, amelyek
feldolgozasahoz a didkok gyakorlati tanacsokat is kaptak. Sik Sandor igy
fogalmazott: ,[...] hasznosabbnak véltem a tanuldk figyelmét felhivni azokra a
szempontokra, amelyekre az egyes olvasmanyoknal tekintettel lenni hasznos [...]
arra is utasitasokat adok, hogyan kell beszamolni - széban és irasban - az
olvasottakrol. Tapasztalatok inditottak arra, hogy kilénos sulyt vessek a
kivonatok készitési modjara és a lirai kolteményekrél valo beszamolas modjara.”
(Pronai - Sik 1926: 2) A torténelem tantargy esetében is torekedtek a minél jobb
tanulhatdésagot, az elsajatitast megkonnyit6 részleteket tartalmazo tankonyvek
bevezetésére. A Miskolczy Istvan tollabol szarmazo kotetek példaul réviden és
lényegre toréen Osszegeztek a tudnivalokat a kezdetektdl egészen a trianoni
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Magyarorszag aktualitasaiig, illusztraciokkal, fényképekkel, 6sszefoglalokkal,
idérendi attekintéssel sth. segitve a hatékony tanulast (Miskolczy, Mezési 1939).

A tudomanyos ¢és gyakorlati igények 6sszeegyeztetésének, valamint a
tanitoképzdés ¢és a népiskolai tartalmak Osszefonddasanak szép példajat
kovethetjik nyomon a természettudomanyi és a gazdasagi ismeretek oktatasat
tekintve. A foldrajzi, kozgazdasagi és tarsadalmi ismeretek tankonyvei (Fodor
Ferenc, Horn Jozsef, Moczar Miklos és Torok Imre munkai) nagymértekben
tekintettel voltak nemcsak a legfrissebb tudomanyos eredményekre, hanem a
gyakorlati igényekre is. Az anyag elrendezésében szem el6tt tartottak a
tudomanyos rendszert éppugy, mint a szemléltetés lehetéségét. Ajanlott
tanmenetet, feldolgozast segité kérdéssorokat, gyakorlati javaslatokat is
készitettek, szandekoltan hazi feladat nélkiili, orai feldolgozasra.

Mindezek segitségével vélték megvalosithatonak a kovetkezéket: ,,a) a
tanitast kozvetlenebbé, érdekesebbé, maradandobb értékiivé tessziik; b)
raszoktatjuk tanitojeloltjeinket a helyi viszonyok, a szil6fold megfigyelésére [...],
c) kapcsolatba hozzuk a természettudomanyi és gazdasagi ismereteket [...], d)
felhivjuk a figyelmet a helyesebb, tervszer(i muvelésbél ered$ haszonra [...],
szamonkeresiik alkalmaval pedig fejlesztjik a fogalmazasi készséget.[...]
Koényviink nemcsak az értelmet, hanem az érzelmet és az akaratot is neveli.
R6vid. Megterhelés nélkill elvégezhetd. Terjedelmének t6bb mint egyharmadat
szemléltetd kép és . Megbeszélés”, . Gyakorlat” foglalja el.” (Moczar, Torok 1928:
4) A tanitds soran azt ajanljak, a tanité ne kosse le magat egyetlen modszer
mellett, hanem az anyag sajatossagainak megfeleléen valtogassa az adekvat
eljarasokat, de ,mindig a gyermek kozvetlen tapasztalatokbol szerzett lelki
tartalmabol induljunk ki.” (Fodor 1926: 31) Az intézet oktatoi, Straub Ferenc
tanitoképzo-intézeti tanar, valamint Vadasz Zoltan gyakorldiskolai tanito a
novendékek és a mar palyan lévo tanitok szamara muveikben konkretizaltak, mit
is értenek ezalatt. ,Figyeljik meg, hogyan tanul a gyerek, és tanuljunk téle
modszert!” [...] .. Ki az iskolabol!” (Straub, Vadasz 1g931a: 26.)

Az érdeklodes felkeltése, a kozvetlen megfigyelés, a kirandulas, az
osszefiiggeések keresése, kiillonb6z6 alkoto és cselekedtetd eljarasok alkalmazasa
képezték metodikajuk gerincet.

,Hat azt ki tudnd elmondani: mit lattunk a toltés (Maros-toltés) oldalan?
(Ha nem megy egyfolytaban, kérdésekkel segitek. — Urge szaladt el6ttiink.
Egyszer csak megallt, aztan hamar belebujt a féldbe. Odamentiink, ott volt az
urgelyuk.) Mit keres az a foldben? (Ott lakik. Oda hordja a gabonat. Ott vannak a
fiai. — Kézben felirom: Urge.) [...] Mi volt ott a btizatdbla szélén? (Vakondttras.)
Hat azt mi csinalta? (A vakond. Lattuk is, ahogy mozgott a f6ld.) Hogyan
csinalta? (K6zben felrajzolom a vakondturas keresztmetszetét [...] Hat te mit6l is
ijedtél meg, Jancsi? (Felugrott mellettem egy nyul.) [...] Hova mentiink azutan,
hogy a nyuszi eltint? (A Deszki-erdébe.) [...] Egyéni benyomasok vizsgalasa.
Ugyes gyermekek voltatok. Hanem hat melyik tetszett neked ezek kozil az
allatok kozul? Miert? Aki tigyes legény, most lerajzolja azt, ami legjobban
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megtetszett neki. Aki inkabb irni szeret, az irja le [...] Azt kérdezhetné ezek utan
valaki, hogy az ilyen tanitasbol mit fog majd elmondani a gyermek a vizsgan. -
Felelek: Az lehet, hogy pergé, megakadas néelkiili folyo feleletet talan nem ad. De
mindenesetre el tudja sorolni azokat az allatokat, amelyek a mi hatarunkban
ismertek. Mindegyikrdél tud valami jellemz6t mondani, ha kérdezziik. Kedvet kap
az allatok életének megfigyelésére, hozza tud szolni az illet6 allat és ember kozti
viszonyhoz. Amellett tanult latni, megfigyelni, kovetkeztetni. Ez pedig sokkal
tobbet ér az 6 szempontjabol, mint barmely pompasan elmondott vizsgai felelet,
amely tetszik a sziléknek, vendégeknek, esetleg hizeleg a tanitobacsi
hitsaganak, de egyéb értéke aztan nincs is!” (Straub, Vadasz 1931a: 16)

A talan elméletibb jellegti matematika tanitasaban is hasonloképp jartak
el. A fent idézett szerzdparos a szamtan tanitasat taglalé vezérkonyvet is
készitett, ebben is a cselekvés, a mozgas, a jaték és a mese fontossagat
hangstlyoztak, az ¢letre nevelés elsddlegességét emelték ki. Konyviik
kifejezetten nagy sikert aratott: ,Rovid egynéhany esztendé alatt elfogyott
szamolas- és méréstanitasi vezérkonyviink elsé kiadasa. Az els6 kiadas 6nmagat
ajanlotta. Még ma sem jelent meg mas vezérkonyv, amely az 1Uj tanterv
szellemében targyalta volna a szamolas és mérés tanitasat. Kihatasa altalanos
volt. Az 0j allami tanterv Utasitasa is atvette a tantargynak altalunk elészor
hasznalt cimét.” (Straub,Vadasz 1935: 4) Igyekeztek kertilni a szélsdségeket és
pontatlansdgokat, mind az ismereteket, mind azok tanitasi modszereit
valtozatosan, de egyensulyra és életszertiségre torekedve mutattak be.

.l...] sok tanité nagyon tudomanyosan, masok meg nagyon is jatékosan
(esetleg feliiletesen) tanitjak a szamtant. Taldn innen is ered a sokszor az
iskolanak, a modszernek, a pedagogianak a lebecsiilése. S mig a matematikat,
mint legexaktabb tudomanyt [...] dics6itjuk, alig vessziik észre, az elemi
népiskolai szamolas és méreés tanitasaban mennyi az ellentétes felfogas és eljaras
[...] minden bizonytalansag és hatarozatlansig kartékonyan hat a jellem
kifejlédésére, nem kismértékben itt kell keresntink korunk jellembeli csédjet.”

(Straub, Vadasz 1935: 5)

A szerzOk nemcsak a tanitoi garda szamara vazoltak fel, hogyan lehet a
fenti megkdzelitéssel javitani a matematikaoktatas szinvonalan, hanem
elképzeléseiket ki is probaltak a gyakorlatban. Az élet szamokban cimu
példatarukat hasznaltak a népiskolai oktatasban is. A kis koényvecske arrol
tanuskodik, .Az idorol”, A fitésrol”, A kereset”,” A piacon’, .A konyhakertben”,
Milyen  alaku az udvar?” stb. cimt gyakorlofeladatok kidolgozasaval eés
felhasznalasaval valoban sikeriilt életszeribbé és modernebbé tennitik a
népiskolai eljarasokat (Straub, Vadasz 1931b).

Az 1) tanterv bevezetését kovetden tObbszor is latogatast tett az
intézetben a kiralyi féigazgato, egyik el6adasaban reflektiv panoramaképet
vazolt fel a pedagogia 1j kihivasaival kapcsolatban.

~Mikor itthon tokéletesiteni akarjuk a tanitokeépzést, tartsunk szemlét,
mi torténik a nagyvilagban? A haboru nyomait nyogi gy6zé és legydzott
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egyarant. A népek elégedetlenek. Minden allam csalodott. A btiinbak az iskola.
Rosszul nevelt, rosszul tanitott. Uj célkitlizés, a modszernek 0j megallapitasa
napirenden van. Reformlaz minden felé. A pedagdgia terén egyelére teljes a
zirzavar. Ma még nem latjuk, hova fog ezt fejlédni. Mint szélséseg, az egyik uj
eszmenyi tipus felé tart, még a masik egy részletekben is kovetkezetes, gyakorlati
iranynak a hive. Utobbiak szerint példaul tornabol csak az a gyakorlat végzendo,
amelyik az ¢életben feltétleniil szitkseges. Sokat hangoztatott elv, hogy a gyermek
képessége, lelki fejlédése legyen iranyitéja minden lépéstinknek. A gyermek a
kézpont. Nincs tanterv, nincs modszer, a gyermek maga mondja, hogy mit akar
tanulni, a tanito6 legfeljebb tigyesen befolyasolja, iranyitja, hogy most errél vagy
arrol akarjon tanulni. Amerikaban mar osztalykiilénbségek tinnek el. Japanban
minden iskola naponta egy orat fordit a napilapok eseményeinek az
értelmezésére. Nem mondhatjuk, hogy ez haszontalan idépazarlas volna. Mashol
a {6 cel allampolgart nevelni. Ez a térekves kiillonésen az utodallamokban mertiilt
fel. Erdemes azon gondolkodni, nem volna-e ez a térekvés nalunk is alkalmas
célkitzeésre. Jobban el6térbe kertlt a vallaserkodlesi nevelés, mint vilagneézeti
nevelés. Ismét mashol j embertipust akarnak nevelni. A gyermekek sokfélek, az
egyik vizualis, a masik motorikus tipus. Arra toérekszenek, hogy a hasonlo
képességti gyermekek egy tanitd keze ala keriiljenek. Vajudik a tanitoképzés is.
Forrongas mindenhol. Nem tudjuk mi lesz. Jol tessziikk azonban, ha mi is
megragadunk egy tjabb gondolatot, és a kereteken beliil foglalkozunk vele.”?

Vadasz Zoltan tanar a gyakorloiskolaban érvényes elemi iskolai
tantervvel kapcsolatban fogalmazott meg egy kettds véleményt: egyrészt
orommel idvozolte a modern elveknek, a gyermek kozéppontba helyezésének, a
cselekedtetés, onkifejezés lehetdségeinek megjelenését, masrészt a kritikusokkal
ellentétben nem tartotta idejétmultnak a vilagnézeti nevelést, a hagyomanyos
katolikus oktatas uj keretek kozti tovabbvitelét sem.

»Gondja van az 0j tantervnek mindentitt a nevelésre is. A mi tanterviink
az allaminak az alapjan keszilt, anyag szempontjabdl szinte alig van eltérés.
Béviilt azonban azzal a katolikus szellemmel, amelyrél egy ismert neva
pedagdgus, mikor bepillantott az 4j katolikus tantervbe, azt jegyezte meg, hogy:
+jO, jO, de valami kozépkori szag arad ki beldle.” Ez a ,.kézépkori szag”, ez a mi
pluszunk az allami tantervvel szemben. Ez a legfébb biztositéka annak, hogy mi
nem csak magyar, hanem katolikus magyar embereket fogunk nevelni.”™”

A kovetkez6 tanévben tjabb mérfoldkéhoz érkezett az intézet. Szegedre
helyezték a tanitoképzd-intézeti tanarképzést végz6 intézmeényt, az Apponyi
Kollégiumot, melynek gyakorloiskolaja lett a szegedi katolikus képzd, valamint
jelentds elérelépés tortént a gazdasagi szakoktatassal kapcsolatban is. Ez utobbi
két téma részletes bemutatasa kilén tanulmanyt érdemel, ehelyiitt csak az
iskolan kiviili népmuvelés tertiletét targyaljuk.

9 MNL CSML VIII. 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1914-1927. 1927. november 22.
* MNL CSML VIIL 64. 4.k. Tanari értekezleti jegyzokonyvek 1914-1927. 1927. december 22.
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Az iskolan kiviili népmuvelés

A harmincas évek kezdetén a gazdasagi szakoktatas és a szovetkezeti
ismeretek tanfolyamanak megszervezése mellett a masik tartalmi igazodasi
pontot az iskolan kivili népmuvelésre torténd felkészités jelentette. Az iskolan
kiviili népmuvelés témajanak kilon tanulmanyt szentelt Becker 1928-ban.
[rasaban kifejtette, a tanitot hogyan lehet hatékonyan felkésziteni erre a sokszinti
feladatkorre. Mindenekel6tt meg kell tanitani a jeloltet arra, hogyan értsen szot
az emberekkel:

»A jovo tanitonemzedéknek egyik legfontosabb kotelessége lesz az
iskolankiviili ifjusagot és a felnétteket tovabb képezni és nevelni. Az iskolankiviili
népmuvelés sikeres miikddésehez mindenekelStt eléadasi készség kell, melyet
csak gondos gyakorlattal lehet elsajatitani.” Persze nemcsak az a fontos, hogy
hogyan kommunikal, hanem az is, hogy mit mond: ,[...] mar a tanitoképzésnek
foglalkoznia kell a neveléstani targyakkal kapcsolatosan a serdiild ifjusag és a
felnottek lélektanaval, a falusi, tanyai ifjusag életmodjaval és a vele valo
banasmoddal, a falusi nép muiiveltségi allapotaval, ismeretterjeszté eléadasok,
népmuvelési tanfolyamok céljaval és targyaival, megrendezésik modjaval és
eszkozeivel, az ismeretterjeszté el6adasok felépitésével és eléadasi szabalyaival.”
(Becker 1929:1)

Szisztematikus elmeleti, attekinté képzést alakitottak ki, emellett — a
tanitoképzés hagyomanyaival teljes 6sszhangban - legalabb akkora hangsulyt
fektettek a gyakorlat elsajatitasara:

»-Nem kevésbbé fontos, hogy a tanitojelolt mar a tanitoképzés folyaman
ismerkedjék meg az iskolankiviili népmuvelés leghatasosabb eszkozeivel: a
pasztorjatékokkal, iskolai és miikedvelé szinieléadasokkal, vetitett képekkel,
filmekkel, tarsasjatékokkal. Minél behatébban ismerkedjenek meg a névendekek
az itt felsorolt szemléltetési eszkozokkel, esetleg az ifjusag bevonasaval
pasztorjatékok, iskolai és miikedvelé szinieléadasok megrendezésével és a
kilonbozé tantargyak eléadasa keretén belil alkalmazott vetitett képek
alkalmazasaval. Az igy elsajatitott szemléltetési készség nagyban megkoénnyiti
késébb a tanitd kozremiikodését az iskolankiviili népmuvelésben.” (Becker 1929:
1) Mindezt pedig a tanari kar tagjai altal alkalmazott egységes szempontrendszer
fogja 6ssze: ,Minden szaktanar - targyanak modszerét ismertetve — térjen ki
annak ismertetésére is, hogy a tanultakboél egyrészt mit hasznalhat fel a tanité a
leventeoktatasban és a felndttek tanitasaban, masrészt milyen modszerrel lehet
az erre a celra Osszeallitott helyi tanmenetben megjelolt anyagot a

legsikeresebben feldolgozni.” (Becker, 1929: 4)

A tanitoképzoé-intézeti tanarok tevékenyseégét nemcesak a velt tarsadalmi
elvarasokkal, tananyaggal, modszerekkel igyekeztek 6sszehangolni, hanem az
allami népmuvelési szervezettel és annak képviseldivel is folyamatosan
egyeztettek. Nem véletlen, hogy az iskola értesitéjében tette kozzé azt az irasat
Hitbner Jozsef népmuvelési titkar, amely a tanité népmuvelésben betoltott
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szerepével foglalkozik. Igy fogalmaz: ,,A tanité a falu tarsadalmanak egyik
hivatott vezére. Hivatasanal fogva tehat a tanitonak is bele kell kapcsolédnia az
iskolankiviilli  népmuvelésbe. A tanit6 a  kovetkezé  népmuiivelési
tevékenységekben kérjen részt.” (Ertesitd 1929: 14) Az altala felsorolt és
részletesen bemutatott tevékenységek szama igen magas: analfabétak oktatasa,
ismeretterjeszté (egészségiigyi, gazdasagi, ipari stb.) el6adassorozatok tartasa,
elemi és altalanos ismeretterjeszt6 tanfolyamok szervezése. Ide tartozott még az
sskolan kivili gyermekszorakoztatas” is, ugymint mese- ¢és jatékdélutanok
lebonyolitasa. Az eddig felsoroltak sem kevés feladatot jelentettek a tanitok
szamara, de az iskolan kiviili tevékenység az ismeretterjesztésen joval
talmutatott, tébb, mas jellegti elvarasokat is megfogalmazott a pedagogusok felé.
Az iskolankiviilli népmuvelésnek nemcsak az ismeretterjesztés a feladata, hanem
az is, hogy a csiszoltabb értelem segitségével a kozségekben rejlé helyzeti
energiakat, teremt6 eréveé valtoztatva a tarsadalmi, szocialis és nemzeti
problémak megoldasat is elésegitse. Ez egyestilés, tomoriilés nélkil nem
lehetséges.” (Ertesitd 1929: 19) Igy tehat az egyesiileti élet menedzselését, az
ifjusagi- és felndttegyesiiletek munkajaban valo hatékony részvetelt is elvartak a
taneréktél. Rajuk bizhattak ezen kivill népkonyvtarak muikodtetését,
unnepségek és kirandulasok szervezését, mindezek soran pedig elvartak a radio,
vetité- és mozigépek alkalmazasat is.

Az 1920-as évek alapvetéen az igények, célok ¢és feladatok
megfogalmazasaval teltek. Nyilvanvalova valt, hogy ugyan a készségfejlesztés
(pl. eléadoi készség gyakorlasa), bizonyos felnéttoktatasi szempontok kiemelése
a szaktanarok altal stb. fontos és hasznos szerepet toltenek be a jeloltek
felkészitéseében, de korantsem elegendok.

Az  Foederatio Emericana katolikus diakszervezet intézetbeli
egyesiiletének, az Emericana Szegediensis-nek 1931 végén tartott iilésén a
résztvevok a szocialis kérdéseket jartak korbe. A szocidlis bajok okai és azokon
vald segités modjairol cimii eléadast hallgattak, majd vitattak meg (Ertesitd 1931).
Az eléado, Holl6 Dezsé ,ramutatott arra, hogy milyen modon ohajtottak a
multban és a jelenlegi viszonyok kozott segiteni a felmeriilé bajokon. Végul azt
iparkodik megértetni, hogy a jelenlegi tarsadalmi helyzetiinkén csak a
keresztény szocializmus segithet.”™ Konkluzioként a keresztény szocialis
gondolat tanulsagait fogalmaztak meg, mint a tarsadalmi beavatkozas lehetséges
megoldasat, de az alapos elméleti-gondolati attekintés kapcsan régtén konkrét
javaslatokat is megfogalmaztak. ,[...] tobb értékes hozzaszolas hangzott el a
jelenlévé dominusok és aprodok részérél. A corporationak egyik legutébb jol
sikertilt tanyai szereplésével kapcsolatosan felmeriilt egy tervszerti népmuvelési
program Osszeallitasanak a sziikségessége.”™

2921

* MNL CSML VIIL 64. 5.k. Tanari értekezleti jegyzékonyvek 1928-1935. 1931.
* MNL CSML VIII. 64. 5.k. Tanari értekezleti jegyz6konyvek 1928-1935. 1931.
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Az oOtletet megvalositas kovette, a kovetkezé tanévben sor kerilt a
kimondottan a témaval foglalkozo, a tertilet mélyebb megismerését lehet6vé tévo
tovabbképz6 tanfolyam kidolgozasara. A kezdeményezést siker koronazta:

»Az iskolan kiviilli népmuvelés egyre emelkedd jelentdsége s killéndsen az
alsébb tarsadalmi osztalyok szellemi gondozasanak mindjobban jelentkez6
fontossaga arra késztette intézetiinket, hogy V. éves hallgatéinkat mar a
tanitoképzoben szereljiik fel azokkal az ismeretekkel, amelyek a kezdé tanitot a
népmuvelési tevékenység megkezdésére vagy rendszeres folytatasara képesitik.
Elgondolasunkat gy a vallas- és kozoktatastigyi minisztérium, mint a kir.
féigazgatosag megértéssel fogadta, és a legteljesebb meértékben tamogatta.”
(Ertesitd 1931: 42) A tarsadalom és a veliik szoros kapcsolatban allé tanitok,
valamint az & felkészitésiikkel foglalkozd —tanitoképzdk igénye és
kezdemeényezése jutott el a dontéshozokig, akik nyitottak voltak az elképzelések
megvalositasara.

A tanfolyam anyaganak Osszeallitasat a témaban jartas, a teriileten
dolgozé gyakorld szakemberekre biztak.

»Az el6adando anyagot Hiibner Jozsef népmuvelési titkar allitotta 6ssze s
a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium azt jovahagyta. A népmuvelési
ismeretek el6adoi Dr. Becker Vendel papai kamaras, tanitokeépzé-intézeti
igazgato, Hibner Jozsef népmuvelési titkar és Toth Gabor a szegedi
Népmiivelési Bizottsaghoz beosztott allami iskolai igazgatd voltak.” (Ertesitd
1931: 42) A képzéssel kapcsolatos adminisztracios eljaras is rendben zajlott. ,,A
népmuvelési tanfolyam hallgatéi szabalyszer(i vizsgat is tettek. [...] Az iskolan
kiviili népmuvelési tanfolyammal kapcsolatban a vallas- és kozoktatastigyi
minisztérium kiillén bizonyitvanyt létesitett. A jelen tanfolyamon részt vett
jeloltek mar megkaptak a V.K.M. altal most elséizben kibocsatott és az
intézetben kiallitott bizonyitvanyokat.” (Ertesitd 1931: 43)

Az els6 vizsgan elndkld dr. Nevelds Gyula miniszteri tanacsos, a vallas- és
kozoktatastigyi minisztérium népmiivelési tigyosztalyanak vezetdje ,,ramutatott
a szegedi kiralyi katholikus tanitoképzd-intézet kezdeményezésének
jelentdségére [...] elismerését fejezte ki intézetiink igazgatosaganak azért a
dicséretreméltd eés uttéré kezdeményezésért, hogy az V. évfolyamon, a
pedagdgia keretében, rendszeresen beleillesztette a modern tanitoképzésbe az
iskolankiviili népmuvelés ismereteit.” (Ertesitd 1931: 43)

A kovetkezé években vegsé format nyert a képzés: heti egy oraban,
altalaban szombatonként oktattak, a tanév soran nagyjabol 20 el6adast tartottak
az Otddévesek szamara. Elméleti ismeretek (iskolan kiviili népmuvelés lényege,
fogalma, szervezetei, feladatai, eszkozei stb.) mellett gyakorlat is volt, maguk is
részt vettek tobb, felnétteknek és gyermekeknek szant eléadas, kirandulas,
rendezvény szervezésében. Az irasbeli és szobeli vizsgakon egyarant jol szerepelt
a reésztvevok tobbsége, nagy aranyban szilettek jeles és jo eredmények, az
ismeretek elsajatitasa hosszu tavon is hasznosnak bizonyult. ,,A végzett és mar
allasban levé volt novendékeink bejelentése és vallomasa szerint a tanfolyamon
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tanultaknak az életben igen nagy hasznat vették s szocialis iranyu munkajukat
nagymértékben elésegitette.” (Ertesit6 1937: 48)

Val6ban, a mar végzett és a palyan lévo tanitoknak ténylegesen is komoly
kihivast jelentett a fent részletezett sokrétt feladatkor, az érdemi reészvétel és
hatékony beavatkozas a tarsadalmi szintéren. Serf6z6 Etel dorozsmai tanitond
igy fogalmazott: ,,A tanit6tél ma olyan nagymérvi kulturmissiot var a
megvaltozott kézfelfogas, a mennyit talan senkitél sem. Munkajaban segiti az
adottsag és a kapacitas, mely palyajara vitte. A tanité munkaja ma mar messze
kinétt az iskola falai kéztl. Ismernie kell a helyes szocialis eszméket és azoknak
tanitasi és terjesztési modjat. Tudnia kell, hogy mikeént fogjon munkajahoz, hogy
elérje annak sikerét.” (Boér 1937: 107)

A sokféle és nehéz feladat ellatasahoz véleménye szerint a hivatastudat és
tehetség mellett elengedhetetlen a konkrét ismeretek, modszertani technikak
tudasa és hasznalata is. Boér Antal csongradi allami elemi iskolai igazgato,
korzeti iskolafeliigyelé irasaban ennél tovabb megy: ,,Epitsék ki a tanyai
kévesutakat, minden iskolakérzetben legyen néphaz, melynek egyik szobajaban
addig is, amig allando6 orvos a tanyan nem lesz, legyen orvosi rendeld és a heét
bizonyos napjain a hatésagi orvos tartson az iskolakézpontban rendel6 orat.
Legyen minden iskola a tanyai kérzetnek olyan iskolai kézpontja, ahol kértlotte
legyen postaiigynokség, telefon, kézigyogyszertar, szillészndé, népkonyvtar,
vetitdgép, diapozitivek.” (Boér 1937:113) Mindez az allam, az egyhazak,
o6nkormanyzatok és egyéb szervezetek feladata, de a tanitonak is kulcsszerepe
van a megvalositasban. Nem anyagilag, hanem elsésorban szaktudasanal, a
tarsadalmi beagyazottsaganal fogva képes helyt allni komplex munkakdreben.
Ezért lényeges, hogy a jelolteket hatékony és érdemi felkészitésben részesitsék a
képzoékben, valosagsokk helyett akar mar palyakezdéként produktiv és hiteles
értelmiségi szerepkort tudjanak betdlteni a kdzosségi életben.

Boér szerint ,,A tanitoképzok a multban szocidlpedagogiat nem
tanitottak, a jelenben is csak érintik éppen a kérdeést. A keépzok altal nyujtott
gazdasagi ismereteket pedig az egész orszag tanitosaga nagyon minimalisnak
elégtelennek talalja. Ilyen koriilmények kozott a tanitonak a falu, tanya szellemi
és erkolesi élete munkalasaban, ha szive és lelke barmennyire is telitve van azzal,
hogy faluja, tanyakorzete népének kulturalis, szocialis, gazdasagi viszonyait
emelje és szolgalja, mukddése sokaig csak kisérletezés lesz és nem céltudatos
munka.” (Boér 1937: 108)

A szegedi képzé ezt az elemi igényt ismerték fel és reagaltak ra
eléremutaté modon azaltal, hogy -sok egyéb mellett- a képzésbe beemelték a
gazdasagi szakoktatast vagy a népneveld tanfolyamot. Az intézet oktatoi a lehetd
leggyakorlatiasabban, életszertibben, gyakorlo szakemberekkel egytittmukddve
dolgoztak ki az elsajatitand6 tartalmakat. Lépést tartottak az aktualis
eseményekkel és kihivasokkal, az orszagos tudomanyos és szakmai diskurzust
figyelemmel kisérték és annak aktiv alakitoiként léptek fel, mindezt ugy, hogy
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elsésorban helyben igyekeztek hasznositani az eredményeket és a megszerzett
tudasukat®.
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Absztrakt

A kulturak jellemzdje a hagyomanyok datérékitésenek és az ujitdsoknak a folyamatos
dinamikdja. A modernitds kordtol, a 17-18. szdzadtol kexdddben az eurdpai kultura
egyediildllonak tekinthetd a tradiciokhoz valo kritikus viszonyuldsban és a
technologiai innovdcickkal szoros Osszefiiggesben az uj értékrend és vilagkép
megteremtésében. Mindez meghatdrozza az Eurdpai Unio jelenlegi értékrendjét is. A
tanulmdany a modern eurdpai értékekre fokuszdlva a tradicio és az innovacio
dinamikdjdnak néhany aspektusdt kivanja megvizsgalni.

Kulcsszavak: djitas, kulturalis tradicié, modernitas, értékrend, Eurépai Unio
Abstract - European values in the dynamics of tradition and innovation

Cultures are characterised by a constant dynamism of tradition and innovation.

From the modern era onwards, from the 17th to the 18th century, European culture

can be considered unique in its critical engagement with tradition and in the creation
of a new set of values and a new world-view, closely linked to technological
innovation. This has shaped the current values of the European Union. Focusing on

modern European values, this paper aims to explore some aspects of the dynamics of
tradition and innovation.

Keywords: innovation, cultural tradition, modernity, values, European Union

Az Europai Unié tagallamainak és az unios intézményeknek a vezetdi
tobb alkalommal, deklaracié formajaban nyilvanitottak ki az Unio elvi
torekveseit, amelyek az eurdpai értékrendre épllnek. Ezekben a
dokumentumokban az eurdpai kultura kozoés orokségei mentén fogalmaztak
meg az értékeket. Példaul az Unio létrehozasaban mérfoldkének szamito, 1957-es
Romai Szerzédések alairasanak 5o. évforduldjan kiadott 2007-es Berlini
Nyilatkozat az eurdpai integracio addigi évtizedeinek kozos orokségére fokuszal.
A felvilagosodas eszményei, az 178g-es Emberi Polgari Jogok Nyilatkozata
cikkelyei meghatarozé hagyomanyként csengenek vissza a 2007-es unios
nyilatkozatban: ,,k6z6s eszményeinket valositjuk meg: szamunkra az ember all a
koézéppontban. Az ember, akinek méltosaga sérthetetlen, és akinek jogai
elidegenithetetlenek™.'

! http://europa.eu/50/news/article/o70926_b_hu.htm
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A 2017-es, az Europai Uni6 27 tagallamanak és az unios intézményeknek a
vezetdi altal jegyzett Romai Nyilatkozat szintén kiemeli az elvi értékeket, amely
szerint az ,,Europai Unio a béke, a szabadsag, a demokracia, az emberi jogok és a
jogallamisag elvén alapuld kozosség.”™ Ebben a dokumentumban — az Gjonnan
jelentkezé gazdasagi, ckologiai, politikai kihivasok tudatositasa mellett — az
értekeket magalapozo europai kultura is emlitésre kertl: ,kulturalis
oroksegtinket megodrzé és a kulturak sokféleségét elémozdité Unid”. A deklaralt
elvek alapjan felmeriil a kérdés, hogy a mai europai értékrendet meghatarozo
kultirankat vajon milyen tradicionalis és innovativ elemek formaltak? A korai
kozépkortol kezdédéen kibontakozo eurdpai kulturaban milyen okori 6roksegek,
kozépkori tradiciok és modernitas kori innovativ elemek érvényesiiltek? Ebben a
tanulmanyban az eurdpai kultira specifikumaira, az értékek vilagat alakito
hagyomanyok és ujitasok dinamikajara helyezem a hangsulyt, attekintve a
kulttra, a kulturalis hagyomanyok és tjitasok fogalmait is.

Kulttra

A kultira szavunk - jellemzden — romai 6rokség, Cicero a Tusculumi
eszmecsere cimi muvében els6ként vonatkoztatja a féld megmuvelésének
(agricultura) fogalmat az emberi lélek kimtvelésére: cultura animi (Cicero 2004:
80). A mai értelemben vett, tarsadalmi jelenségként valé értelmezése a 17-18.
szazadhoz, az europai kultira nagy innovacioit elindito felvilagosodas
korszakahoz kotédik (Maroti 2005). A kultura fogalmanak egyik klasszikus
meghatarozasa a kulturalis antropolégia elsé jelentés kutatoéjahoz kotédik.
Edward B. Tylor brit kulturalis antropologus altalanos, valamennyi kultarara
alkalmazhat6 definicidja szerint ,,A kultira vagy civilizacio, tagabb etnografiai
értelemben, az a komplex egész, amely magaban foglalja a tudast, a hitet, a
muvészetet, az erkdlesot, a térvényt, a szokast és minden mas képességet és
sajatossagot, amelyre az ember a tarsadalom tagjaként tesz szert” (Tylor 2006:
1m).

Hasonloképpen atfogé a 20. szazadi kulturalis antropologusok
megkozelitése, példaul Leslie White az emberi fajra jellemz6 jelenségek
halmazaként, ,a tarsadalmi 6roklés” formajaként hatarozza meg (White 2016:
45g9). Viszont Clifford Geertz szerint a kultira nem redukalhaté a
magatartasmintak, ,szokasok, eljarasok, hagyomanyok, életmodok”
Osszességere, az 6 értelmezésében a kultira elsésorban ,tervek, eléirasok,
szabalyok” készlete, egyfajta program, amely az emberek viselkedését, a
tarsadalmi mukodést iranyitja (Geertz 1988: 68). A humangenetikus Luigi Luca
Cavalli-Sforza a kultara etologiai megkdzelitése alapjan annak kognitiv funkcioit
emeli ki, olyan szokasok és technikak gytjteményének tekinti, ,,amelyek alapvet6
szerepet jatszottak és jatszanak tovabbra is magatartdsunk fejlédésében.... A
kultaraban halmozhatjuk fel a vilagrol szerzett ismereteinket nemzedékeken at”

(Cavalli-Sforza 2002: 179).

2 https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/hu/STATEMENT 17 76
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Tehat a kultarak altalanos jellemzéje a hagyomanyok atérokitésének és az
ujitasoknak a folyamatos dinamikaja. Viszont ebben a dinamikaban, ahogy a
kultira jelenségeit elemzé kulturalis antropologiai kutatasok ramutatnak,
lehetnek eltérések, ugyanis mig a technologia terén rugalmasabb az tujitasok
alkalmazasa, atvétele mas népcsoportoktol, a kultira mas szféraiban, peldaul a
csoportidentitast meghatarozo értékrendben, vallasgyakorlatban, szokasokban
erételjesebb lehet a tradiciokhoz valé ragaszkodas (Lowie 2016: 192; Benedict
2016: 256). A kultardk torténete azt is bizonyitja, hogy tarsadalmanként és
koronként eltéré mertékben dominalhat a hagyomanyok fenntartasa vagy éppen
az ujitasok bevezetése. Az eurdpai kulttra specifikuma, a modernitas korszaka
ota kétségteleniil az innovaciok érvényesitése, a premodern hagyomanyok egy
részének  felszamolasaval, wugyanakkor mas, hagyomanyos elemek
tovabborokitésével (Ujvéri 2008).

Kulturalis tradiciok

Az egyén szamara a sajat kozosségi kultirajanak elsajatitasa a
tradicioinak atvetelével zajlik az intrakulturalis szocializacio soran. Koéztudott,
hogy minden nemzedék hagyomanyként kapja meg a kultarat — a nyelvet, a
sokréth ismeretanyagot, szokasokat, technologiat, értékrendet stb. A kulturalis
atadas teszi lehetéve az egyének szamara, hogy jelentds idét és erdfeszitést
takaritsanak meg azaltal, hogy elddeik, tarsaik tudasat, tapasztalatait at tudjak
venni. Michael Tomasello a hagyomanyok atadasi képességének jelentéségeére a
kovetkezokeppen utal: ,,a kognitiv keszségeknek és alkotasoknak a mai embernél
megfigyelhet6 megdobbentd sokasaga valamiféle, csak a fajra jellemz6 kulturalis
atadasi mod vagy modok eredménye” (Tomasello 2002: 12).

Kiilléndsen a premodern kor és a tradicionalis tarsadalmak kultarajaban
meghatarozo a hagyomanyok dominanciaja. Jan Assmann hangsulyozza, hogy a
torzsi tarsadalmak monolitikus kulturalis életében a szobeli hagyomanyozas és a
technologiai tudas atadasa természetszertleg jelentett nemzedékrél nemzedékre
torténd, kisebb mértékti valtoztatast, viszont a mnemotechnika kifinomult
formai és a ritualék sokasaga biztositotta a hagyomany rogzitését, minél
pontosabb atadast. Ezekben a kulturakban az tjabb nemzedékek intrakulturalis
szocializacioja soran keletkez6 kisebb-nagyobb meértékt ujitasok kevésbeé
dominalnak, mint hagyomanykovetés, amelyet az irast kialakitéo Gsszetettebb
tarsadalmak poliform, tobbrendszerd kulturalis alakulatai esetében a
kanonizacié testesit meg. A tarsadalmi kohézi6 megteremtésében és
fenntartasaban a ,kulturalis alakulat a kollektiv identitas kiéptlilésének és
nemzedékeken at valé fenntartasanak a kozege” (Assmann 1999: 138). A
premodern kulturak jellegzetessége — a hierarchizalt tarsadalmi formacioval
Osszefiiggésben — a statikussdgra és stabilitasra torekvés, a megmerevedd
hagyomanyok rendszere (Hall 1997).

De a tradiciok fenntartdsat nem tekinthetjiik pusztan a premodernitas
jellegzetessegének, ahogy a felvilagosodas, majd 19—20. szazadi modernseg

92



KOZOSSEGI KAPCSOLODASOK 2024/2 - Ujvari Edit: Az eurdpai értékek a hagyomanyok és
ujitasok dinamikajanak titkrében

gondolkodoi vélték. Gyani Gabor a hagyomany relativ jellegét hangsulyozza,
hiszen az ,,a torténelmi valtozasnak alavetett emberi jelenség” (Gyani 2007: 54). A
hagyomanyok szivés tovabb élésére mar Edward Tylor is ramutatott, amikor az
6si eredetll, részben fennmarado kulturalis jelenségeket survival-nek nevezte,
amelyekben egy korabbi kulturalis szintben betoltott szerepiik csengett vissza.
Ezek a jelenségek ,....olyan eljarasok, szokasok, nézetek és igy tovabb, melyeket a
megszokas ereje tartott fenn a tarsadalom egy 1j, attol killonb6zé allapotaban,
ahol honosak voltak és igy ezek bizonyitékaiva és példaiva valnak a kultara egy
régebbi allapotanak, amelybdl az Gjabb kifejlédott” (Tylor 2006: 111). Marcel
Mauss, francia szocialantropologus pedig a kulturalis hagyomanyok egyetemes
jelentéségét hangsulyozza: ,minden tarsadalmi tény, meég ha ujnak és
forradalminak tinik is, mint példaul egy talalmany, roskadasig van rakva
multtal” (Mauss 2000: 346). Maguk a kulturalis ujitasok is csak torténeti
beagyazottsagukban értelmezheték, akar korabbi tradiciok nyoman, akar azok
ellenében alkottak meg 6ket.

A tradiciokat beklyonak tekintd felvilagosodas a feudalis tarsadalmi-
politikai rend elleni kritikajaval a hagyomanyok elleni lazadast, azok
meghaladasat thzte zaszlajara, ugyanakkor szamos tekintetben az antik
torténelem és kultura, példaul a romai koztarsasag hagyomanyaibol meritett
inspiraciot. Szintén a tradiciok szivossagat bizonyitja az, hogy a felvilagosodas
deizmusanak wvallasi elvét koveté forradalmi Franciaorszagban, a francia
nemzetgyules altal 1789. augusztus 26-an elfogadott Emberi és Polgari Jogok
Nyilatkozata szamos kiadasaban, képi elemeiben hagyomanyos ikonografiai
motivumokat kovet. Részben a zsido—keresztény ikonografiat idézi az, hogy a
XVII. cikkely szovegét a mozesi torvénytablakra utald keretbe illesztették. A
kiiléonb6z6 nyomatok, festmények tobbségén megfigyelhet6 a cikkelyek kettos
~kétabla” formaja, valamint a tablak kozott a rémai koztarsasag fasces jelképe (a
forradalmi kozosség erejét, megtorhetetlenségét kifejezd, dardat/bardot
kozrefogd, —Osszekotott  vesszOnyalab) és  a  tetején, szintén romai
hagyomanyként, a szabadsagot jelz6 frigiai sapka motivuma. A hagyomanyos
motivum tehat 0j, forradalmi jelentéssel is telitddott. A tobbi vizualis elem is
tradicionalis, mint példaul a sajat farkaba harapo kigyo, amely egyiptomi eredetti
id6 és megujulas jelkép, az antik tipust allegériak (a bilincseitl megszabadulo
néalak, mint a szabadsagat elnyeré francia nép megtestesitéje), valamint a
részben barokk, részben szabadkémuves ihletést,, a Gondviselés, Bolcsesség,
Ertelem harmassagat jelképez6 sugarzé haromszoégbe foglalt szem motivuma
(lasd 1-2. abra). Tehat a forradalom tarsadalmi-jogi szévegét hagyomanyos képi
elemekkel illusztraltak, amelyek kifejezték a korabbi jelentéseket, és az 1j
kontextusban azok 0j értelmezeéset is.
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FORCE ET VERTU

1. kép. Emberi és Polgari Jogok . 2. kép. Jean-Jacques Le Barbier: Emberi és

Nyilatkozata, nyomat, 1789. Polgari Jogok Nyilatkozata, 178q. Paris,
Paris, Musée de la Révolution francaise. Musée Carnavalet.

A kulturalis atoérokités folyamatat, az értékek hagyomanyként valo
tovabbadasat a kontinuitas és diszkontinuitas latszolag ellentmondé tendenciai
kisérik végig. A hagyomany csak a folytonos ,ujramondassal”, megujulassal
maradhat az €16 kultira része. A kulturalis ujitasok pedig mindig el6zménnyel,
multtal rendelkeznek, eredetileg meglévé jelenségek, tudasok, szokasok
atértelmezései. Tomasello szerint a halmozddo/kumulativ kulturalis evoliicio
folyamataban egyarant fontos tényezé a pontos szocialis atadas, a tradicio,
ugyanakkor a kreativ ujitas, a kulturalis jelenségek szubverziéi is (Tomasello
2002: 45-48).

Kulturalis innovaciok

A torténeti adatok egyértelmten bizonyitjak, hogy az emberi kultira a
kibontakozasatol kezd6dden tartalmaz ujitasokat, Uj technolégiak és szokasok
formajaban. Peéldaul a régészet az &skékori emberek kéeszkozeinek
leletanyagabdl rekonstrualja a kiilénbozé iparok™ és kultarak” egyre
gazdagodo és egyre kifinomultabb eszkozkészletének fejlodési menetét. Ennek a
kulturalis fejlédésnek a motorjat Tomasello a szocialis tanulas képességeének
kifejlédésében hatarozza meg, amely lehetéséget teremtett az innovaciok
csoporttarsaknak torténd atadasara. Ez tette lehetové a kultira kumulativ
jellegét, a kulturalis evoltcio folyamatanak beindulasat. A féemldskutatas azt
bizonyitotta, hogy a csimpanzoknal nem az ujitas hianyzik, hanem az ujitasok
csoporttarsaknak torténé atadasi keépessége, ugyanis nem rendelkeznek a
szocialis tanulas hatékony formaival (Tomasello 2002: 47). Az emberi kultara
vilagaban, a technologiai leletek tantsaga szerint, az 6si korok 6ta folyamatosan,
a hagyomanyozo6do tapasztalatokra épitve egyre gyorsulo titemben hoztak létre
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ujitasokat, melyek sorozataban kiléndésen nagy jelentéséghh az europai
modernitas ipari-technoldgiai forradalma.

Az innovacio kulturaban betdltott jelentésége tilmutat a technologia
vilagan, hiszen az emberek altal k6zosen birtokolt szimbolikus eszkozok, peldaul
nyelvi, vizualis jelek sokasaga is folyamatos ujitasként alakul. A kulturalis
vivmanyok tehat eredetileg tjitasként jelentek meg, majd tradicioként maradtak
fenn. De a nemzedékek sokasagan keresztiil torténé hagyomanyozodas szamos
uj variaciot is eredményezett. Ahogy erre Assmann kutatasai kapcsan mar
fentebb utaltam, a premodern kultirak alapvetd sajatsagaként a tradiciokat
hatarozhatjuk meg, de még a kotott szabalyrendszer szerint mikodo, kanonizalt
hagyomanyok, mint példaul az Okori egyiptomi képzémuveszet, az
egyiptologusok szamara korszakonként jol elkilonithet6, meghatarozva a
korszakhatarok innovacioit.

A kulturalis jitasok kiemelkedd korszakaként kétségtelentil a 17-18.
szdzadban kibontakozd eurépai modernitas korszaka emlithets. Uj vilag- és
emberkep, tudomany, vallasi megtjulas, valamint 0j, polgari tarsadalom jelzi a
kozépkor tradicidival valo tudatos szembefordulast. Heller Agnes a modernség
legjellegzetesebb sajatsaganak a dinamikat tartja, és a modernség dinamikaja
alatt egy adott vilagrend, a korabban jellemzé hagyomanyok értékeinek, azok
érvényességének megkérddjelezését, kritikajat érti (Heller 2004). A kozépkori
kanonizalt kulturalis és tarsadalmi hagyomanyt megtagadd szkepticizmust és
kritikat 0j ertékrend felallitasa kisérte, ugyanakkor az eurdpai modernitas, a
régivel szembefordulo 4j szemléletmad is rendelkezett tradiciéval. A modernitas
forrashelye, Heller Agnes szerint, az Okori, Kr. e. 5. szazadban kulturalis
fénykorat ¢l6 Athén volt, és a modernség peldajat Szokratésznek a
tekintélyelviséget, biztos tudast megkérddjelezé filozofiai attitidje képviselte.
Heller a modernitas jellegzetességeinek megragadasa érdekében oppoziciokat
allit fel a premodernitassal. Az Okori-kozépkori eredett vilagkep
kanonizacidjaval szemben a modernitas a tekintélyelviiség elvetését képviselte.
Mig a premodern tarsadalmak — koztiik az eurdpai feudalizmus — meghatarozé
jellemzéje a tarsadalmi hierarchia, addig a modernitas elveti a sziiletéstél adott,
megvaltoztathatatlan tarsadalmai hierarchiat, a funkcié szerinti tarsadalmi
kiilonbségek érvényesitésére torekszik.

A modernitas koratol kezdédéen az eurdpai kultura egyedilallonak
tekinthet6 a tradiciokhoz valé kritikus viszonyulasban, és a technologiai
innovaciokkal szoros 6sszefiiggésben, az 1j értékrend és tudomanyos vilagkép
megteremtésében, valamint a feudalis rendszert felszamolo, polgari
szabadsagjogokon alapulé tarsadalmi és politikai rend kiépitésében. Az 178g-es
Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozata — bar a korabeli nyomatok és festmények
képi elemeinel tradiciokbol meritettek - tartalmaban, szoévegezésében
kétségteleniil az eurdpai modernitds innovativ elemeinek dominancidjat
példazza. A dokumentum elvei, értékei nem csak a forradalmi Franciaorszag
koztarsasagi alkotmanyanak alapjava valtak, hanem mintaként szolgaltak a
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demokratikus alkotmanyoknak, valamint az altalanos emberi szabadsagjogok?
szovegeének is. A méltan kozismert L. cikkely a felvilagosodas tarsadalmi elveinek
innovativ elemeit hirdeti: ,,Minden ember szabadnak és jogokban egyenlének
szilletik és marad; a tarsadalmi kiilonbségek csakis a kozosség szempontjabol
val6 hasznossagon alapulnak.”™

Eurdpai értékek

Konrad Gyorgy 2004-es, Belépdbeszéd ciml irasaban Magyarorszag
Europai Unidhoz torténd csatlakozasara reflektalt. Ebben a szovegben a kultara
jelentéségét a kulturalis tradicick meghatarozé voltat a koévetkezéképpen
hangstlyozza: ,Ha ... arra a kérdésre kerestink valaszt, hogy mi tartja 6ssze
Europat, habozas nélkiil mondom, hogy a szimbolikus kultaraja, a mavészetek,
az iras, ¢és ezen bellll az europai vallasos és vilagi irodalom, amely szazadokkal,
ezredekkel korabban keletkezett, mint Europa gazdasagi-politikai szovetseége”
(Konrad 2004). Valéban, miveltségink, értékrendiink, identitasunk azoknak az
évezredes, eévszazados hagyomanyoknak, egykori innovacioknak az atvetele
soran formalodik, amelyek nemzedékrél nemzedekre érokitédnek at.

Az eurdpai identitast megalapozé kozos értékeket, amelyek bonyolult
torténelmi folyamatok kozepette alakultak ki, torténeti ismeretanyagként
vesszilk at az el6z6 nemzedékektél. Ezeknek a hagyomanyoknak, innovativ
elemeknek a szambavételere vallalkozott Rezs6hazy Rudolf térténész, a Magyar
Tudomanyos Akadémian 2005-ben, FEurdpai kozds ertékek cimmel tartott
szeékfoglalo eléadasaban (Rezséhézy 2014). Az eurdpai identitast megalapozo
értékek megteremtése, amint a térténész hangsulyozza, sokszor kiizdelem aran
tortént, korabbi  tradiciock ellenében, igy  kivivasuk  aldozatokkal,
ellentmondasokkal is jart.

Ezeknek hagyomanyoknak és innovativ elemeknek a révid attekintését,
Rezs6hazy nyoman, a kovetkez6kben 0Osszegzem. A mai Europat alkoto
népcsoportok az okori mediterran, antik kultira szamos elemet atvették, koztiik
a gorogok ,,prométheuszi szellemiségét”, a tudomanyos gondolkodasmodot, a
klasszikus miivészeti 6rokséget, valamint a romai allamszervezés és jog, épitészet
tapasztalatait, a romai katolikus vallasgyakorlat révén a latin irast, abécét.
Ugyancsak 6kori eredett kulturalis 6rékségiink részét képezik a zsido—keresztény
hagyomanyok és erkdlesi értékek, amely a latin kereszténységben, a kdzépkori
varosfejlédés es gazdasagi prosperitas keretei kozott kiegésziltek a teologia
racionalitasaval, az egyetemalapitas szellemi pezsgéseével. A késé kozépkor és a
kora ujkor jelentés vivmanyai, hagyomanyok és ujitasok Osszjatékakeént, a
humanista kultirat, valamint a vallasi pluralizmus és tolerancia térnyerését
eredményezték kontinensiinkén. A modernitas nyitanyaként, a 17. szazadban az
europai gondolkodok és tudosok megteremtettek a tudomany figgetlen

° Az ENSZ altal 1948-ban deklaralt Zmberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata,
https://www.ohchr.org/ en/hurnarkrights/universal—declarati()n/ translations/hungarian
4 https://mek.oszk.hu/00000/00056/html/228.htm
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fejlodésének kereteit, innovativ fizikai, geologiai vilagképet alkottak,
Osszefiggésben a foldrajzi felfedezések hatasaival. Technologiai, ipari
innovaciokat vezettek be, kapcsolodva a gyarmatositas gazdasagi folyamataihoz.
A modern biologia, a kémia és a tarsadalomtudomanyok uj, folytonosan béviilé
eredményei is ebbe a keretbe illeszthetok. A kritikai gondolkodas és a haladas
szellemisége a felvilagosodas korszakaban olyan uj elveket teremtett, amelyek
megalapoztak a modern Eurdpa értékrendjét és j hagyomanyrendszerét. A
szabadsag és az emberi jogok politikai meghatarozasai a modern demokracia
alapjaiva valtak, amelyek az altalanos valasztojog kivivasat, majd a nék politikai
jogaiért valo kiizdelmet, az allam és egyhaz szétvalasztasat eredményezték.

A jelentinket, életmodunkat megalapozé ipari forradalom korszakatol
kezdéddéen a technologiai fejlédés, a fogyasztas és a jolét is értékke valtak, és a
kapitalista gazdasagi rendbdl eredd értékek, mint a magantulajdon, a szabad
verseny, kiegészilltek a 19—20. szazadi szakszervezeti és baloldali politikai
mozgalmainak eredményeként a szolidaritas és a tarsadalmi egyenldség
eszmenyeivel. A felvilagosodas elveinek oOrokségeként a joléti allam
értékrendjébe az emberi meéltosag, a tarsadalmi egyenléségre valo térekvés és az
egymas iranti felel6sség is beletartozik.

Rezséhazy kiemeli a nemzetallami struktira értékeit is, a népek
onrendelkezésének jogat, a gyarmati rendszer felszamolasat, valamint az allando
haborus konfliktusok kévetkeztében a béke felértékelédését, amely a II.
vilaghaboru tanulsagainak levonasaval az Eurdpai Unié megteremtésének
évtizedes folyamatat eredményezte. Ugyancsak a 20. szdzad 1j értékei kozott
emlithetjik a néi egyenjogusagot és a termeszeti értékek védelmeének elvét
(Rezs6hazy 2014).

Hozzatehetjik, hogy ezek az évezredes hagyomanyokbol eredé értékek
az egyes europai nemzetek kultirajat is athatottdk, ami a nemzeti és eurdpai
értékeink szétvalaszthatatlansagat bizonyitja (Ujvéri 2019). A fentebb mar
emlitett példa, a francia forradalom innovativ tarsadalmi-politikai térekvései a
magyar jakobinusokra is hatottak, amelyet Batsanyi Janos 1798-es epigrammaja
peldaz: ,Jertek, s hogy sorsotok elére nézzétek, / Vigyazé szemetek Parizsra
vessetek!” (Batsényi 1994: 37). De a magyar reformkor nagy ujitéi is a nyugat-
eurdpai modernitas gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis fejlédés mintait tartottak
szem el6tt, ahogy az 1848-as forradalom elemeiben is visszakdszontek a francia
mintak (trikolor, kokarda, koztarsasagi elvek). Ezt az eurdpai népeket
Osszekapcesolo, a hagyomanyok és ujitasok mentén alakulo torténeti folyamatot
Anthony Smith a koévetkezdképpen jellemzi: ,,Az Osszes europai allam és
kozosseg torténelmileg atfedd és hatarokon atnyuld politikai hagyomanyokkal és
kulturalis 6roksegekkel rendelkezik, amelyek egytittesen adjak az eurdpaisag
élményét, és a kultirak eurdpai csaladjat.” (Smith 19g2:71) Erre a kulturalis
Osszekapcesolodasra, az europai nemzetek testvérkulturaira hivja fel a figyelmet
az 19go-2012 kozott (nyomtatdsban) megjelend, a Duna-Adria regionalis
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kapcsolatrendszer erdsitését célul Kkittizé Europai Utas’ cimi nemzetkdzi
folyoirat elsé szamaban Goncz Arpad is (Goncz 19qo: 3).

Az Eur6pai Uniordl szold szerzédés (1992/201) bevezetdjében s
rogzitettek a kulturalis 6rokség jelent6ségét, az innovaciokeént létrehozott, majd
tradiciokeént régziil6 értékeket: ,Oszténzést meritve Europa kulturalis, vallasi és
humanista 6rokségébdl, amelybdl az ember sérthetetlen és elidegenithetetlen
jogai, a szabadsag, a demokracia, az egyenl6ség, valamint a jogallamisag
egyetemes értékei kibontakoztak™ A Maastrichti, majd az Amszterdami
Szerzddésekben a kultara kapcsan a tagallamok kulturalis sokszintsegének
tiszteletben tartasa mellett a koézos kulturalis 6rokség megorzese is elétérbe
kertilt (Zongor 2005: 45).

Osszegzés

A tradiciok és az innovaciok egymast kiegészité dinamikaja élteti a
kultarakat, koztik az eurdpai kultarat is. Ennek jegyében tekinthetjik a
modernizacio uj korszakanak a 21. szazadot, amelyben a tradicionak 1j hely és 1j
szerep juthat (Bozoki - Vords 2006). A kulturilis hagyomanyunk olyan élé
oroksegnek tekinthetd, amely allando ujrafogalmazasra, uj ertékek létrehozasara
késztethet. Hiszen csakis az értékek érzése és egyben 1j értékek teremtése képes
fonntartani a kulturalis folytonossag lancolatat.
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A bajai halaszléfdzés é16 hagyomanyanak hatasa Bajan a jelenkori
helyi tarsadalmi viszonyokra

Absztrakt

A bajai halaszlékultusz hosszu ideje kulturdlisan integrdlta a helyi tarsadalmat,
ugyanakkor aktualisan politikailag dezintegrdlo tényezévé vdalt. Baja varosaban
1996 ota rendezik meg a Bajai Half6z6 Fesztivalt. Az esemény eredeti neve a
“Haldszlé Unnepe a Haldszlé Févarosaban™. A haldszléf6zés és a hozzd kapcsolodo
kultusz nagyon erésen meghatarozzak a vdros polgdrainak identitdsdt, a
kozosséghez tartozas fontos szimboluma, integrald ereje ez a tradicio és lokdalis
gyakorlat. Masfeldl az idegenforgalomban betdliétt szerepe is jelentds és fejlodeést
mutat.

Kulcsszavak: helyi tarsadalom, helyi politika, telepiilés kozdsség, helyi identitas,
helyi kultura, tarsadalmi részvetel

Abstract - The influence of a living tradition on current conditions in Baja

In my paper, I would like to describe a very interesting phenomenon.. The tradition of
[fish soup in Baja has culturally integrated the local society for a long time, but at the
same time it has become a politically disintegrating factor. ,The Baja Fish Soup
Cooking Festival”in Baja was created in 1996 in order to mark the gooth anniversars
of its status as a city. The main creators of the event were local culture-euthusiasts
and range of orther interested parties, including the mayor and local business people.
1ts original name is .Haldszlé Festival in the Capital of Haldszlé™. The event is held
annually. Cooking fish soup and related customs strongly determine the identification
of the local citizens, they are important symbols of the community, and an integrating
factor. On the other hand, its role in tourism is significant and shows development.

Keywords: local society, local politics, resident community, local identity, local
community culture

Bevezetd

Tanulmanyomban egy ¢lé6 hagyomanynak a jelenkori viszonyokra
feltinden jelent6s befolyasat kivanom bemutatni. A ,bajai halaszlefézés él6
hagyomanya” szerepel a Szellemi Kulturalis C")rékség Nemzeti Jegyzékében,
valamint a hungarikumok koézé is bekertult. A varoslakok, ,lakopolgarok”
viszonyulasa a szoban forgd jelenséghez egy fontos identitasképzé ero,
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vonatkozasi pont és annak ugy a szimbolikus térben, mint a leghétkéznapibb
interakciokban is vannak kimutathat6 jelei. Ennek az irdsmtnek a célja nem a
bajai halaszlé gasztrokulturalis vonatkozasainak elemzése, inkabb az ahhoz
kapcsolodo eleven tradiciot, annak a helyi tarsadalmi viszonyokat folyamatosan
alakitd mechanizmusat kivanja bemutatni, kilonos tekintettel a 2024. évi
onkormanyzati valasztast megelézo, illetve a valasztast kozvetleniil kovetd
idészak adekvat megnyilvanulasaira. Kiilénosen komoly szerepet kapott ebben a
disputaban - a jelenkori érintkezések adekvat modja - a kozdsségi meédia,
pontosabban a Facebook platformja.

Ahhoz, hogy tagitsam a jelenség megértésének horizontjat, be fogom
mutatni a bajai halaszlafézés ¢l6 hagyomanyanak legfontosabb elemeit.

Baja  helyi tarsadalmaban évszazados hagyomanya van a
halaszlefézésnek és az ahhoz kapcsolodo kultusznak, ritualéknak, és kittintetett
naptari eseményeknek. Roland Warren, a 20. szazad masodik felében kialakulo
Community Studies iranyzat képvisel6je irta le a teleptiléskdzosség 6t funkceiojat.
Abbol - az ismertetésre kertilé témankhoz kapcsolodoan — két lényeges elemet
emelhetiink ki: a szocializacios funkcidt, amelynek soran a koézosség helyi
értekeket ad at tagjainak - akar a kovetkezd generacioknak, akar a
betelepiil6knek, akar a valamilyen modon a helyhez két6déknek —, valamint a
reprezentacios funkciot.

A halaszléfézes ¢l6 hagyomanya a két funkcid érvényesiilésében
elementaris hatassal bir. A 20. szazad turbulens iddszakat is tuléld tradicio a
rendszervaltoztatast kévetéen nagyobb figyelmet kapott és erételjesebb modon
fejezédik ki, mint korabban barmikor. Baja varos jelentésége a 20. szazadban
sokat valtozott. A 18-19. szazadi gazdag, multikulturalis kereskedévarosban -
amelynek a polgarosodasa is jelent6snek tekinthetd a 19-20. szazadban — az els6é
vilaghaborut kévetéen évekig szerb katonai kozigazgatas mikodott, majd a ket
vilaghaboru kozott csonka Bacs-Bodrog varmegye székhelye volt, mivel a megye
teriiletének nagyobb része a késébbi Jugoszlaviahoz kertilt. A masodik
vilaghabort utani uj kozigazgatasi rendszerben (tanacsrendszerben) a konstrualt
Bacs-Kiskun megye (ma Vérmegye) székhelye Kecskemét lett. EE dontésnek és
Baja periférikus, hatarmenti helyzetének az eredményeképpen a varos pozicioja
sokat romlott. A téma szempontjabdl ennek jelentdségét az adja, hogy a helyi
tarsadalom attittdjét, ,lelkiiletét” is jelentésen meghatarozta ez a gazdasagi és
tarsadalmi vonatkozast ,mell6z6ttség érzés” és ez bizonyos szempontbol
elosegitette a ,kiviilallasbol” adodo erdteljes lokalpatriotizmust.

Banlaky Pal, még a tanacsrendszer viszonyaira utalva a kovetkezd
metaforaval jellemezte Baja helyzetét a telepiiléshierarchiaban: ,Baja olyan
ebben a naprendszerben, mint egy kiszamithatatlan palyaju mellékbolygo,
amely nem kotédik egyértelmuten egyetlen fébolygohoz sem, de egyszerre tobb
kortl is kering.” (Banlaky 19go: 130-131) Az 6nkormanyzati rendszer 19go-es
bevezetése jogi értelemben megvaltoztatta ugyan az adekvat viszonyokat, illetve
2022-ben Baja megyei jogt varosi cimet is kapott, de ezek a formalis valtoztatasok
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a teleptilés Banlaky altal leirt de facto poziciojat és az itt élék ezzel kapcsolatos
attitidjét nem killéndsebben érintették. A varos lakoi korében ennek pozitiv
eredménye tehat a lokalpatriotizmus kifejezédése, amelyhez erds és hatasos
szimbolumok kellenek. Ahogy Pusztai Bertalan néprajzkutaté fogalmazott: ,,a
szabadtéri halaszléfézés, ez a nem heétkoznapi helyzet valdjaban az identitasok
megalkotasara és verifikaciojara alkalmas”. (Pusztai 2007: 14)

Fogalmi keretek

A tanulmany kulcsfogalma a helyi tarsadalom. A helyi tarsadalom
szervezett rendszer, amely jol felismerhetd, de csak adekvat tarsadalmi feltételek
mellett; egyénekbdl, az egyének altal felépitett kozosségekbdl, valamint a
lokalisba aFelhasznalt irodalom:gyazott szervezetekbdl és intézményekbdl all. A
szervezettségben ugyanakkor megjelenik a tagoltsag is, hasonléan a tarsadalmi
makrostruktirakhoz. A helyi tarsadalom tagoltsagat a komponensei kozott
fennall6 viszonyok determinaljak és jellemz6 azok intenzitasa és
hierarchizaltsaga. (Brachinger 2010: 47) A helyi tarsadalom egy olyan entitas,
amelynek sajatos gazdasagi és szocioldgiai jellemzéi vannak és kulturalis-
spiritualis karaktere is megrajzolhatd. Ugyanakkor nem zart rendszer, hiszen
alland6 kolcsonhatasban all koérnyezetével, mind térben, mind id6ében. A
kozosseg az a legkisebb teriileti csoport, amely az emberi élet minden aspektusat
képes felolelni. (Varga, Vercseg 1998)

A hazai helyi tarsadalomkutatas viszonylag korai idészakaban - még a
tanacsrendszer keretei kozott — Pal Laszlo adta meg e fogalom adekvat, hazai
viszonyokat  jol  kifejez6  leirasat: ,Egy  telepiilés lakonépessege
rétegszerkezetében a tarsadalom egészeére jellemzé munkamegosztasi viszonyok
a helyi adottsagok altal modositottan jelennek meg ¢és a lakopolgarok
magatartasaban az integraciora, valamint a teleptilés sorsat befolyasolo
dontésekben valé részvételre utald viselkedésmoédok a  szomszédos
telepiilésekhez viszonyitottan megkiiléonboztetett modon fejezédnek ki.” (Pal
1984)

Banlaky Pal allaspontja szerint helyi tarsadalma egy telepiilésnek
(esetleg egy teleptilésrésznek) van, azaz térbeliséget jelent: jol lokalizalhato
egység. Mégpedig a tarsadalom sajatos terében helyezkedik el, igy egyben
tarsadalmi egység. Azonban ezzel az ,.egydimenzios” magyarazattal nem érte be
a hivatkozott szerzo és a helyi tarsadalom mindéségét, pontosabban a minéség
kritériumait tartja megfelel6 indikatoroknak. A helyi tarsadalom mindségére az
ott ¢l6 polgarok valamiféle kozossegiségre torekvese determinalja. Annak
komponensei a kévetkezok:

- Egy térben (f6ldrajzilag) jol koriilhatarolhaté egység. Ez altalaban
egy (kisebb) telepulés; elképzelheté helyi tarsadalom kialakulasa valamely
nagyobb telepiilés valamely térben jol koriilhatarolt telepiilésrészen is.

- Egy viszonylag alland6 és limitalt szamossagi népesség. Az
allandosag és a korlatozott szamu népesség is fontos kritérium, mert csak ezek
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teszik lehet6vé a személyes interakcios haldzatok kialakulasat. A viszonylagos
allandosag (stabilitas) akkor all fenn, ha a lakonépesség meghatarozé hanyada
legalabb masfél generacionyi idétartamban a teleptilésen ¢él. A lélekszam
tekintetében also hatar gyakorlatilag nincs — intakt helyi tarsadalom alakulhat ki
akar 50-60 fos teleptilésen is — felsé hatar viszont - nagyon sok tényezd
fuggvényében - a 3o-4o ezer f6.

- A személyes  kapcsolatok  haldzata, amelynek  harom
viszonyrendszere is lényeges; informaciés halézatok, amelyek egyszersmind
informalisak, tovabba a helyi gazdasagi viszonyok ¢és a helyi hatalmi struktura.

- Valamiféle kozos torténet; ezek adjak a fundamentumat a helyi
tradicioknak, szokasoknak, illetve ezekre épitve létrejohet egy helyi
érvényességu értek- és normarend.

- Az elébbi komponensek alapjan alakulhat ki a laképolgarok mi-
tudata, identitasa, az odatartozas, 0sszetartozas érzése.

Az ismertetett komponensek strukturaljak a helyi tarsadalom viszonyait
egy haromdimenzios szerkezetben, amely a presztizs, a vagyoni helyzet és a
(politikai) befolyas mentén irhaté le. A hasonld értékegyuttesi emberek
alkotnak egy-egy (helyi) tarsadalmi csoportot, amelyekbdl azutan létrejon a helyi
tarsadalomnak az a bizonyos sajatszerkezete” (Banlaky 2005).

Fontos megjegyezni, hogy a Banlaky Pal, az altala 3o-40 ezer fében
meghatarozott népességszamot a kisvaros mérettel azonositja. Szamos esetben, a
helyi tarsadalomkutatas képviseldi, példaul Palné Kovacs Ilona - megint csak
szamos tényezé fliggvényében — a kozépvaros mérethez ,igazitja” (Brachinger
2010). Baja népessége is ebben a tartomanyban mozog, azaz a kisvarosi és/vagy
kozépvarosi jegyeket hordozza magan. Mindekozben (2022-ben) a teleptilés
Esztergommal egyidejileg megyei jogh varosi jogallast kapott. A hazai
torvényhozasi szokasokat figyelembe véve érdemes killonvalasztani a teleptilések
leirasanal azok kozjogi statuszat, valamint telepiilésszociologiai, gazdasagi
jellegzetességeit, mivel az utdbbi harom és fél eévtized parlamenti donteései
alapvetéen a térsegi, teleptilési vezeték politikai érdekérvényesitésének
megnyilvanulasai, masfeldl politikai gesztusként is felfoghatok. Egy-egy
teleptilés vonatkozasaban tehat a jogallas megvaltoztatasat nem sziikségszertien
elézte meg olyan mérteki népességndvekedés, infrastrukturalis fejlodes,
urbanizacio, illetve nem feltétleniil névekedett a szoban forgoé telepiilések
~gravitacios” ereje, térségkdzponti szerepe, ami 6nmagaban indokolhatta volna a
valtoztatast.

A leirt szerkezet alapvetéen meghatarozza, hogy egy helyi tarsadalom
milyen kultarat és hogyan kozvetit.
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Ezek figyelembevételével ket kérdést érdemes feltenni:
- Milyen kultira-elemeket kézvetit a helyi tarsadalom?

- Milyen mechanizmusok kozvetitik a helyi kultura-elemeket?
(Banlaky 2005)

Egy masik fogalomleiras konvergal az eloébb ismertetett definicioval.
Béhm Antal szerint a helyi tarsadalom egy teleptilésen kialakult un. mezo-
csoport, amely az egyén ¢és a makrotarsadalom ko6zott primer csoportokon
keresztil kozvetit érdeket, értéket, Orzi a tradiciokat és az autochton
strukturalodas lehetdségét alakitja (B6hm 19g6: 15)

Az egyén ¢és a helyi tarsadalom kapcsolatat B6hm Antal sémaja segit
megérteni:

Egyén <« » (Elégedettség, Kot6dés, Perspektiva) » <a(Részvétel,
Kooperacio, Integracio) -eHelyi tarsadalom (B6hm 1996: 22)

Az egyeén oldalardl tekintve tehat a lakohellyel vald elégedettségen
keresztiil vezet az ut. Ulf Hannerz tanulmanyaban részletesen elemzi a ,.helyi” és
a .kozmopolita” kultira kilénbségeit. A helyi kultura meghatarozott
lokalitashoz kapcsolodik, egyedi, jol integralt rendszerként irhato le, konkrét
kornyezetikhoz kotottséguk hatarozza meg azt (Hannerz 19g6).

A sikeres helyi tarsadalmak fogalmat Bodi Gabor és B6hm Antal altal
szerkesztett kotet esettanulmanyai taglaljak. Az elébbiekben ismertetett
szempontok - kiegészillve a teleptilésvezetdi, Onkormanyzati, koézhatalmi
funkciokkal -  egyiittes biztositekai egy telepiilés  élhetdségének,
megujuloképességének, hosszutavii fennmaradasanak. (Bodi-Béhm  2000).
Azonban egy telepiilés jovéje szempontjabol a szélesebb politikai, tarsadalmi,
demografia, gazdasagi, regionalis kontextus hatasa az elébbiekben ismertetett
tényezOok meglététdl is erésebb.

A helyi identitas fogalmat is kapcsoljuk témankhoz. Szabd Lilla
Proshanskyra és szerzétarsaira hivatkozva a kovetkezoképpen irja le annak
kialakulasat: ,,Az identitas egy olyan folyamatban formaloédik, amely soran
megismerjik a koruléttink lévo vilagot. Az elsajatitott ismeretek az emlékeket,
attithdoket, értekeket, preferenciakat, jelentéseket, tapasztalatokat jelentik. A
fizikai kornyezettel kapcsolatos ismeretek az egyeén »kornyezeti multjabanc
gyokereznek: ezek azok a helyek, terek és ezek egyedi tulajdonsagai, amelyek
kielégitették az emberek igényeit. Mas szoval helyi identitas az identitasnak egy —
a szocialis identitassal 6sszevetheté — 6nallo aspektusa, amely meghatarozza az
egyeén szocializacios szintjét a fizikai kdrnyezettel 6sszefiiggésben.” (Szabd 2022:

88-89)

A jelenség kurrens hatasai miatt a helyi politika fogalmanak
figyelembevétele is indokolt. A helyi politika komplex rendszere kezdetektol
fogva Gssze van kotve a helyi kozosségekkel, a helyi tarsadalommal. Fontos
korilmeény, hogy az utobbi évtizedekben — ez egyetemes jelenség — a helyi
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kozossegek felbomlasa tapasztalhato, ami kiillonosen felértékeli a még megléve,
¢letképes lokalis konstrukciokat, ¢és az intézményestltés valik egyre
meghatarozobba a telepllési élet minden aspektusaban (Palné 2008: 8g-g1). A
helyi tarsadalom tevékenységében mindenkor alapvetd szerepet jatszik a helyi
hatalom. Formalis és informalis csatornakon keresztiill szabalyozza a helyi
tarsadalom mozgasterét, dontéseivel befolyasolja a lakopolgarok mindennapi
életét (BShm 1996: 20). Témankhoz kapcsoléddan a helyi politika és a siker
kapcsolatat is megemlitjitk. Ebben az esetben sikernek tekinthetjtik, amikor a
valasztott vezeték az ujabb valasztason kapott megerdsitésen tul tartosan
legitimalni képesek magukat a lokalitas szintjén. A helyi politika belsé magjat
képezd helyi 6nkormanyzat hosszabb tavon (akar tobb cikluson) képes a helyi
nyilvanossag — az értékado és velemeényformald kozosség elétt — elfogadotta
valni. A konfliktusok kezeléséhez demokratikus, jo kooperacios készséggel és
kell6 moralitassal bir helyi vezetSk kellenek. (Bodi, BShm 2000: g-10)

Az adatgytijtés modszerei

A tanulmany elkészitéséhez harom adatgyujtési modszert alkalmaztam.
Egyrészt a halaszléfézés ¢l6 hagyomanyanak muveléséhez barmilyen modon
kozvetlentl kapcsolodd adatkoézlokkel — Onkormanyzati, civil szervezeti,
intézményi korbdl — bonyolitott személyes, félig strukturalt interjukbol, tovabba
a téma szempontjabol adekvat onkormanyzati, egyesileti és a témahoz
kapcsolodoé szakmai szervezetek dokumentumainak elemzéséb6l. Harmadrészt a
jelenség jelenkori lokalis viszonyokra gyakorolt hatasainal a k6zosségi meédiaban
folytatott adekvat dialogusok tartalomelemzését végeztem el.

Az adatgytijtés idészaka nem behatarolhato, mivel a tanulmanyban
ismertetett jelenség komponenseinek vizsgalata egy hosszi - e tanulmany
keretein tilmutato — folyamatban tortént, illetve torténik.

A jelenség elemeinek ismertetése
A ,Janoska-eresztés”

A magyar népnyelvben Janoska vagy Jancsika néven ismert Nepomuki
Szent Janos majus 16-ai névinnepének eléestéjén a vizimolnarok véddszentjik
feldiszitett dereglyében elhelyezett faszobrat vidam, kivilagitott, zenés vizi
kérmenet soran a varoskézpontig usztattak (eresztették”), ahol aztan hosszan
tartd mulatsagra keriilt sor. A 19-20. szazadok soran a szokas, gyakran
leegyszertsitett formaban, a wvallasi kontextust jobban Orizve tobb mas
teleptilésen is megjelent, ezek soran jellemzdéen a szent szobra kortili litaniat
kovetden kisebb faalkotmanyokra, koszorukra erésitett gyertyakat eresztettek le
a kozeli folyon.

A szokas a 20. szazad kozepéere kikopott a k6z6sségi hagyomanybol, de a
szazad masodik felében els6sorban hagyomanyérzé és idegenforgalmi
megfontolasokbol, turisztikai vonzeréként Bajan és mas telepiiléseken (Mohacs,
Jaszddzsa sth.) feltimasztottak a Janoska-eresztés hagyomanyat. A bajai szokas
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legkorabbi leirasai az 1850-es évekbdl ismertek. A hagyomanyt eredetileg a helyi
vizimolnarok teremtették meg, amelyhez id6vel kapcsolodtak mas vizen jarok;
hajosok, dereglyések, https://Www.facebook.com/yukonlethalészok és mas vizi
foglalkozast izék is csatlakoztak.

Az 19b0-as eévekben a turisztikai attrakciokat keres6 varosvezetdség az
évente megrendezends Bajai Napok (vagy Aranypontylinnep) keretén beliil
tamasztotta fel a Janoska-eresztés, ezzel egylitt a korabban ugyancsak nagy
hagyomanyokra visszatekintd, mar a 19. szazad elejérél ismert junius végi
halaszbucst hagyomanyait. Ennek keretein beliil a junius 29-ei naphoz kétédéen
1966-ban szervezték meg eldszor a korabbi Janoska-eresztésekrdl ismert vizi
paradét, amelyet a varos féterén a halaszbucstik emlékezetéil halaszléf6zo
sokadalom zart le. (Solymos, 1967) Az esemény eredeti tartalma, éppen annak
szakralis jellege miatt a szocializmus idészakaban a fent leirtak szerint modosult
¢és annak ,,vilagi” vonatkozasai voltak ,lathatoak”, azaz ezek képezték a nyilvanos
esemenyt. Baja varos szentjanosi polgarainak kezdemeényezésére 198g-ben kertilt
megrendezeésére ismét az eredeti formajaban — annak katolikus szertartasrend
szerinti vallasi vonatkozasat kihangstlyozva - a Janoska-eresztés. Ettdl az
idéponttol szamitva mar ismét majus kozepén rendezik meg azt. Ma ismét a
vallasi elem az alapja az eseménynek. A szentjanosi varosrészben talalhato
kapolnaban 6rzik a szent szobrat, amelyet minden évben ebbdl az alkalombol
kérmenettel kisérnek a varos kozpontjaba. A kérmenet nagyobb részét vizi iton
teszik meg a szentjanosi polgarok és a hozzajuk csatlakozo személyek, amely egy
latvanyos lampionokkal kivilagitott csonakokbodl, kajakokbol, kenukbol,
kishajokbdl es egy-két nagyobb személyszallité hajobol allé konvoj. A belvaros
ala érve a szertartas részét keépezi egy gyertyakkal kivilagitott koszoru vizre
bocsatasa.

A Baja Halaszléf6zé Bajnoka halaszléféz6 verseny 1997-tél kapcsolodik
kozvetlentl a Janoska-eresztés eseményéhez. A verseny szakmai iranyitasaban és
az értékelésben — a megkovetelt know-how okan — szamos szakmai szervezet,
valamint a varos egyik szakképz6 intézménye, a Banyai Julia Szakkozépiskola
hosszu ideig vallalt szerepet. A Baja Halaszléf6z6 Bajnoka cimet 1997 ota itélik
oda. A szoban forgé idépont elétt mas konstrukcioban tortént a verseny
megvalositasa.

A verseny szakmai lebonyolitasat 2020-t6l a Bajai Halaszléféz6 Bajnokok
Egyesiilete latja el.

A .Bajai Haldszléfoz6 Bajnokok Egyesiilete™

Bajan a halaszléf6zés €16 hagyomanyat legeltokeéltebben gyakorlo,
kozvetité szemelyekbdl all a cimben megnevezett civil szervezet. A szoban forgo
egyesillet tagsaga az alapszabaly szerint elsésorban olyan személyekbdl
rekrutalodik, akik igazolhatoan sokat tesznek a halaszlékultusz népszertsitéséért.
A tagsagot minden esetben felajanljak azoknak a versenyzoéknek, akik évrél-évre
elnyerik a ,Baja Halaszléf6z6 Bajnoka” cimet a Janoska-eresztés
rendezvényeének keretében bonyolitott versenyen, illetve olyan személyeknek is,
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akik jelentés missziora képesek a kultusz apolasa, terjesztése érdekeében. Ez a
szandék természetesen varosmarketing megfontolasokat is tartalmaz. Az
egyesiiletet egy lazabb kotelékbdl, a jogi személyiséggel nem rendelkez6 Bajai
Halaszléf6z6 Bajnokok Klubja nevii k6zosség bazisan jott létre. Az egyesiilet az
alabbi célok megvalositasa érdekében szervezodott:

- a bajai halaszléfézés hagyomanyanak, kulturajanak apolasa, a Bajai
Halaszlé, mint Hungarikum elkészitési modjanak és eszkozeinek (bajai
halaszléfézé bogracs) megismertetése, elterjesztése

- a Janoska eresztés hagyomanyoOrzé program keretében évente
megrendezeésre kertil ,.Baja Halaszléf6zé Bajnoka” verseny népszertsitése, a
részvevo versenyzok szamanak novelése. A mindenkori bajnokok bevonasa az

Egyesiilet tevekenységébe

- a lokalpatriotizmus jegyében Baja, a Halaszlé Févarosanak széles kora
megismertetése, népszerusitése

- az Egyesiiletének képviselete hazai és nemzetkozi gasztronomiai
programokon

- az Egyesiilet tagsaganak érdekképviselete a hivatalos szervek,
hatésagok és mas szervek elott.

A Bajai Halaszléf6z6 Bajnokok Egyesiilete offenzivan, koncepcidzusan,
tervszertien vesz részt — elsésorban, de nem kizarolag — a hazai gasztrokulturalis
esemenyeken, tematikus fézéversenyeken. Azonban ennél sokkal lényegesebb a
kozvetett varosmarketing hatas, valamint ilyen esetekben nagyszamu szemeéllyel
kertilnek kapcsolatba az egyestilet képvisel6i.

Allélspontom szerint a szervezet legfontosabb misszioja az edukacios
tevekenység, ami illeszkedik a Roland Warren-féle teleptiléskézosseég definicio
szocializacios funkcioja teljesiiléséhez, amelynek az a szerepe tehat, hogy a
kozosség értékeket olt tagjaiba (Varga A-Vercseg, 1998).

A ,Bajai Halaszléf6z6 Suli” keépzési programjaban eddig harom
évfolyam végzett. A képzésben bajai kotédeést 12-18 ev kozotti fiatalok vehetnek
részt. A képzes hat alkalmat foglal magaban, amelyben az oktatasi tevekenységet
az egyesilet tagjai vegzik. A képzés alanyai a Janoska-eresztés részeként
bonyolitott halaszléf6z6 versenyen, egy kiulon ,szekcioban™ készitik el a
wvizsgamunkajukat”. A képzésben eddig mintegy harmincan vettek részt.

A 2024-es XXVII. Bajai Halaszléf6z6 Fesztivalon - elsé alkalommal - egy
masik edukacios célu programja volt az egyesiiletnek. Az énkormanyzat felkérte
az egyestiletet egy ,,Gsaladi Fézéverseny” megvalositasara, amelyen az indulas
feltétele, hogy egy-egy csaladbol legalabb egy 12-18 kozotti gyermek is miikodjon
kozre a kivitelezésben és ennek koszonhetden két vagy harom generacio kézésen
vegyen részt a halaszlé elkészitésében. A 27. évfordulora tekintettel 27 csalad
indulasat tették lehet6vé a szervezok. A rendkivili hdmérséklet miatt a résztvevd
csaladi csapatok szama vegul husz alatt maradt.
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Az egyesiilet eddigi szervezeti viszonyainak attekintése soran érdemes
megemliteni egy elagazast. A korabban ehhez az egyestilethez k6t6d6 szemelyek
egy masik civil szervezetet hoztak létre. Annak megnevezése Bajai Halaszléf6zé
Lovagrend. A lovagrend jellegzetes tevékenysége a jotékonysagi célu
halaszléfézés. E szervezet torekvése, hogy kozismert szemeélyeket nyerjen meg
tagjainak, tamogatoinak.

A bajai haldszléfozés élé hagyomanya™ nevii orokségelem

A Szellemi Kulturalis Orékség alapvetéen szoban, tudasban,
képességekben, szokasokban létezd, és az ¢él6 kozosségekhez kapcsolhato
kulturalis gyakorlat. Ebben az intergeneraciés hagyomanyozodé szellemi
kulturalis 6rékségben, amelyet a kézosségek allandéan ujrateremtenek, k6zos
identitast ¢és folytonossag érzeést nyujt az érdekeltek szamara. Az UNESCO 2003-
ban fogadta el a szellemi kulturalis 6rokség megdrzésérdl szold egyezmeényt,
melynek célja az ilyen kozosségi gyakorlatok megérzése. 2014 oktobereig 161
allam nyujtotta be csatlakozasi szandekat, s kertlt ezaltal az egyezményben
részes allamok soraba. Hazank 2006-ban a XXXVIII. térvény megalkotasaval
ratifikalta a szoban forgdé dokumentumot. Ezzel hazank harminckilencedikként
csatlakozott az egyezményhez.

Baja Varos Képvisel6-testillete 2010. januar 28-i iilésének g/2010.
hatarozataval hozott eredetileg donteést ,,A bajai halaszlé kozosség- és
identitasteremté ereje” cimmel a Szellemi Kulturalis Orékség Nemzeti
Jegyzékebe kertilésrol. Ezt kovetéen — nem fiiggetleniil a soron kovetkezé ket
6nkormanyzati valasztasok eredmenyetol - majdnem egy évtizedig huzodott a
jelolés elinditasa. Baja Varos Onkormanyzata ¢és a Bajai Halaszleéf6z6 Bajnokok
Egyesiilete 2019-ben veéglegesitette a jelolést, aminek eredmeényeképpen az
oroksegelem 2021-ben bekertilhetett a nemzeti jegyzékbe, amely pillanatnyilag 52
elemet tartalmaz. A szoban forgd nyilvantartasba kertilés tilmutat annak
szimbolikus jelentéségén és a tapasztalatok szerint jelentés presztizzsel jar,
tovabba annak varosmarketing-értéke is vitathatatlan. Az el6zményekkel
kapcsolatban még egy fontos kortlmenyt érdemes megemliteni. A teleptilési
onkormanyzat kezdeményezésére 2015-ban a Bajai Telepiilési Ertéktar Bizottsag,
valamint a Bacs-Kiskun Megyei Ertéktar Bizottsag kezdeményezésére a
Hungarikumok kozé is bekertlt a ,.Bajai Halaszlé”.

Részlet a Szellemi Kulturalis Orékség nemzeti jegyzékbe vételhez
sziikséges jelolélap szoveges indoklasabol:

»A halaszlé fézése és fogyasztasa tarsasagi esemény, csaladi, barati
osszejovetelek célja vagy velejardja. Elvalaszthatatlanul hozzatartozik a
»bajaisaghoz«. A halaszlé a varosban koziigy, nem magantigy. A varos hivatalos
esemenyein, fogadasain is elmaradhatatlan a bajai halaszlé, amit a varoshaza bel-
és kilfoldi vendégei mar szinte elvarnak. A varosban a halaszlé legfontosabb
innepe az 1996 ota minden évben megrendezett Halaszléf6zé Népiinnepély,
2006 Ota Fesztival, julius masodik szombatjan. A Bajarol elszarmazottak is
hazatérnek ekkor, a nagy csaladi, rokoni 6sszejoveteleket a haliinnepre idézitik.
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A bajaiak egész évben féznek halat, a karacsonyi és a nagypénteki bajti hal
természetes, de Uinnepi étellé is valt: sziiletés- és névnapokon, ballagaskor és
keresztel6n, lakodalomban, s6t akar disznotorkor is »feldobnak« egy halat.
Minden tnnep ¢és minden hétvége jo alkalom a fézésre, vendégeskedésre. A
halaszlé nem csupan egy étel, hanem egy életérzes, életforma is. Baja vizi
hagyomanyainak — a halaszatnak, vizimolnarsagnak, a bajai kereskedelmi
kultiranak — részben letiint emlékét 6rzi a halaszléhez kapcsolodo kozosségi élet.
Baja valoban a halaszlé févarosa.”

A Bajai Haldszlé kdvete kezdeményezés

Baja megyei jogu varos és a Bajai Halaszléf6zék Egyestilete 2024-ben
felhivast tett kozzé a kovetkez6 szandékkal: ,,Legyél a Bajai Halaszlé Kovete”, a
bajai halaszlé, mint Hungarikum ¢és a halaszléfézés, mint hagyomany
népszerusitése, megismertetése eérdekében. A felhivasra jelentkezék és a
kezdemeényezok altal felkért személyek 2024. marciusaban vehették at
megbizoleveliiket a varos polgarmestereétdl; 6sszesen 65 szemeély, akik kéztl 11-en
~nagykoveti” cimet kaptak. A ,kiemelt” statuszt az azt betdlté személyek
misszidjanak jelentésége indokolta.

A ,Bajai Half6z6 Fesztival®, eredeti nevén ,Bajai Népiinnepély, a
Haldszlé Unnepe a Haldszlé Févdrosdban™

Baja kamarai varossa nyilvanitasanak goo. évforduloja 1996-ra esett. Az
évforduld kapcsan szamos megemlékezésre késziiltek. Az eseménysorozatra
jelentds befolyassal bird személyek koziil néhanyan valami egészen formabonto
tnneplésben gondolkodtak, ami kivivhatja az orszagos kozfigyelmet (Pusztai
2007: 11). A ,népiinnepély” gondolata sziiletési korilményeinek rekonstrualasa
alapjan a bajai kotédést Szentivanyi Gabornak - aki akkor a Magyar
Koztarasasag londoni nagykovete volt — tulajdonithato. Annak lényege: goo éves
avaros, ezert késziiljon haromszaz bogracsban halaszlé. Ez mar az els6 évben 400
bograccsal realizalodott. A millennium évében az ambiciézus cél értelemszertien
mar a 2000 bogracsos kollektiv szabadtéri f6zés lett. Ezt is sikertilt abszolvalnia a
rendezéknek. Az esemény e tanulmany irasanak évében — sorrendben — a 27.
alkalommal kertil megrendezésre.

Az elsé évben a népinnepély a Guinness rekordok konyvébe is bekertlt
olyan rendezvénykent, ahol egyetlen helyen, azonos recept alapjan a legnagyobb
mennyiségben készitettek és fogyasztottak el etelt.

Az eredetileg ,Bajai Néptinnepely, a Halaszlé Unnepe a Halaszlé
Févarosaban” megnevezést, jelenleg ,.Baja Halaszléf6zé Fesztival” torténetének
27 évét, harom, jol elkiilonithetd szakaszra oszthatjuk.

Az eredetileg néplinnepélyként azonositott rendezvény rendezdje a
varos fenntartasaban mikodé koltsegveteési intézmény, a Jozsef Attila
Mivel6dési Kozpont és Ifjusagi Haz (JAMKIH) volt. Ez a szakasz a 1996-2007
kozotti idoszakra esett. Ebben az idészakban a szervezémunka humaneréforras
oldalat a k6zmuvel6dési intézmény munkatarsai adtak, elsédlegesen a szakmai
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iranyitasi feladatokban. Ugyanakkor a kezdetektél szamos dnkéntes segitette a
rendezveény el6készitését es lebonyolitasat. A bajai E6tvos Jozsef Féiskola képzési
kinalataban 2012-ig szerepelt a kulturalis szakemberképzés (mutvelddésszervezd,
andragogia), aminek koszonhetéen a képzésben érdekelt hallgatok jelentés
szamban tudtak a szakmai gyakorlatukat a néptunnepély, majd a fesztival
keretében teljesiteni.

A népunnepély elsé éveiben ,,A Lé” cimmel sajat alkalmi kiadvanya is
volt az eseménynek. A szervezes 2008-tol atkertilt a 100%-os Snkormanyzati
tulajdonban 1évé, kozvetlenil elétte alapitott Baja Marketing Kft-hez, amely
ettél az idéponttdl a rendezvény megvalositasaért felelés szervezet. Igaz, 2023-t6l
mar csak formalisan. A varosi tulajdonu cég belépésével a szakmai stab jelentés
részben kicserélédott. Ennek a szervezeti és személyi valtozasnak koszonhet6en
az eredeti elnevezés védjegyoltalmi okok miatt attdl kezdve nem lehetett
hasznalatban, tehat 2008-t6l a rendezvény neve ,,Bajai Halaszléf6z6 Fesztival”. A
jogutod nelkiill megsziintetett JAMKIH volt az eredeti elnevezés hasznalatara
jogosult. Az intézmény megszinésével ez a jog négy maganszemélyre szallt. Az
azota eltelt masfél évtized utan - egy 6nkormanyzati déntést kovetéen — 2024-t6l
ujra lehet6ség nyilhat az eredeti elnevezés és az azota szintén markazason atesett
uj elnevezés egyiittes, kombinalt hasznalatara. Ennek az a magyarazata, hogy
Baja megyei jogu varos képvisel6-testiilete 2024. februar 13-i rendkiviili tilésén a
34/2024 (II. 13) szamu hatarozataval dontdtt ,a Bajai Half6z8 Népiinnepély
védoltalom ala helyezés iranti eljaras meginditasarol”. A 2008-2022 kozotti
idészakban alapvetéen ennek a gazdasagi tarsasagnak az eréforrasai — szamos
szakmai kozremukoddvel egyluttmukodve - biztositottdk a rendezvény
lebonyolitasat.

Egy koztes év volt 2020. A pandémias helyzet altal kivaltott jogi
korlatozasok a tomegrendezvények megtartasat nem tették lehetoveé.
Sziikségmegoldaskent, illetve azért, hogy a folyamatossag biztositva legyen, a
Bajai Halaszléf6z6 Bajnokok Egyesiilete 2020-ban hét varosrészben rendezett
szabadtéri halaszléf6ézést.

A harmadik szakaszt 2023-t6l szamithatjuk. A Baja Marketing Kft. ettdl
az évtdl egy megallapodas keretében a rendezvény megvalositasanak minden
elemét atadta egy palyadzati eljarasban kivalasztott vallalkozasnak. Ehhez az
o6nkormanyzat koltségvetési rendeletben megallapitott rendezvénytamogatast
biztosit a varosi tulajdonban lévé gazdasagi tarsasagon keresztil a szerzédé
Music Production Kft-nek. A 2023-as és a 2024-es koltsegvetesi évben a tAmogatas
Osszege 15 millio forintban keriilt megallapitasra. A 2024-es és a 2025-0s
rendezvényekrél egy kontraktusban allapodott meg az 6nkormanyzati cég és a
kivitelezéssel megbizott maganvallalkozas.

Az ezredfordulo ota eltelt kozel két és fel évtized tapasztalatai alapjan
megallapithatd, hogy ez az esemény tomegrendezvénnyé¢ formalodott, annak
minden jellegzetességével egylitt. Ebbe beletartozik az idegenforgalmi célok
kiteljesedése is: a vendeglatas fejlédésére — kiilonos tekintettel a varosban
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talalhaté melegkonyhas éttermek adekvat kinalatanak fejlesztésére és bévitésére
— ¢s természetesen a kereskedelmi szallashelyek béviilésére részben kozvetlen,
részben kozvetett hatasa volt az itt ismertetett gasztrokulturalis esemény
expanzioja.

Kovetkezmeényként értékeljitk a tomegkulturalis hatasok feler6sodését, a
kisérérendezvények szamanak novekedéseét, az egyre heterogénebb mufaji
kinalatot, a popularitas er6sodését, a kaleidoszkopszertséget. Az elmult kozel
harom évtizedben a rendezvényt kiegészité6 programok kinalatanak bdéviilése
hosszu ideig négynapossa tagitotta annak idétartamat. A f6 esemény, azaz a
tomeges szabadtéri halaszléfézés mindig julius masodik szombatjara esik. Ezzel a
dilemmaval, tehat a tomegkulturalis hatasok felerésodésével, a helyi,
teleptileskozossegi jelleg gyengtilésével mar a 2001-ben veégzett kérddives
felméréstinkkor szembesitettek benntinket a megkérdezettek (Brachinger 2001).

Erdekes kovetkezmény, hogy a kézos szabadtéri fézésben valo részvételi
szamokban az elsé években megfigyelhet6 — feltehet6en annak jjdonsaga miatt —
radikalis névekedés utan stagnalas, majd szamottevd visszaesés tapasztalhato.
Ennek a legkézenfekvébb magyarazata az, hogy a bérelhetd asztalhelyek
megkdzelitése, egész napos 6rzése, a be- ¢és kipakolas rendkiviil kérilmeényes egy
tomegrendezvényen. Alternativaként — a t6bbség a kezdetektdl igy jar el —
inkabb a sajat otthoni kérnyezetében f6znek a csaladi, rokoni, barati tarsasag
szamara. A varosban egyébként is rendszeresnek - tobbségében heti
gyakorisaginak - tekintheté ez a praxis Az érdekeltek pontosan nem
meghatarozhaté tobbsége arra azért tgyel, hogy a tlzgyujtas szertartasa a
~hivatalos” idépontra, azaz 18 érara essen.

A rendezvény latogatottsagaban azonban ez egyaltalan nem okozott
csokkenést, mivel folyamatosan névekedett az idelatogatok szama, vagyis
fokozodott a fesztival idegenforgalmi jellege, valamint a varoslakok és vendégeik
a kiegészité rendezvényeket — kulturalis programokat, kénnytzenei koncerteket,
¢jszakai partikat, vasarokat, mutatvanyosokat - valtozatlan szamban és
intenzitassal latogatjak. Ebben okozott modosulast egy szamottevének
tekinthetd valtoztatas a 2024-es rendezvényen. Az immar egy maganvallalkozas
altal menedzselt fesztival eseményeinek jelentds része - ,elvonalbeli”
kénnytzenei eléadok koncertjei — elkiilontil a tobbi rendezvenytdl és ez a szekcio
fizet6ssé valt. A varos polgarait varatlanul érte ez a valtoztatas, ami a helyi
kozbeszédet is meghatarozta. Az énkormanyzat 2024. februar 13-i rendkiviili
tilésen napirendre vette a kérdést. A képviseld-testiilet 33/2024 (IL13.)
hatarozataval lehetéséget biztositott egy regisztracioval — ezen kiviil 10.000 f6s
létszamlimittel — a bajai lakohellyel rendelkez6 személyek részére a téritésmentes
fesztivalbérletek igényléséhez a rendezvény fizetés programjaira. Ennek
koltsegét a képvisel6-testileti hatdrozat a varos koltségvetésébdl — go millio
forinttal — vallalta at a lakossagtol. A regisztracié megnyitasat kovetéen napokon
belill elkeltek az ingyenes bérletek. A valtoztatas a publikum szamara
mindenképpen el6nytelen, hiszen a megel6z6 26 rendezvényen nem ezt a
gyakorlatot kévettek a szervezok. A kozvéleményben az 6nkormanyzati dontés
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ellenére is maradtak indulatok, igy a rendezvény megitélésében, annak
értékelésében ez mindenképpen egy dezintegralo, gyengitd tényezd lehet.

A 2024. évi fesztival utoéletérdl érdemes levonni a tanulsagokat;

1. A kiséré” rendezvény az évek alatt 6nalldo konstrukciova (eseménnyé)
alakitotta magat. Az alvallalkoz6 tzleti szamitasainak megfeleléen a
regisztralt — varos altal dotalt — és a fizetd vendégek biztositottak a
koncertek latogatottsagaval kapcsolatos varakozasokat.

2. Minden rendezvénynek van egy életciklusa, amely el6bb-utobb
mutathatja a faradtsag jeleit. A miénk is. A fesztival (néptinnepély)
legerésebb szimboluma, leglatvanyosabb eleme a szabadtéri k6zos f6zés.
A rendezvénynek ez az elementaris része sokkal korabban erozionak
indult. Ahogy kordbban megjegyeztiik, a szabadtéri f6zés a
komfortzonabdl valo kilépéssel jar, ami a lakopolgarok jelentds részét
arrol gydzte meg, hogy otthonukban gyakoroljak a hagyomanyt. Fontos
megtenniink azt a distinkciot az érdekeltek elmondasabdl, hogy nem e
nap jelentdsége csokkent! Habar nem vezetek errél statisztikat, de a bajai
haztartasok nagyobbik részében ez tovabbra is tinnepnap, amelynek
elidegenithetetlen része a halaszlé készités. A fesztival-népiinnepélyt a
tovabbiakban is az adventi idészakhoz hasonl6 varakozas elézi meg, a
fesztivalt megelézé napokban szintén az adventi idészakhoz foghato
forgalmat bonyolitanak a kiskereskedelmi egységek. Ez éppen azt
bizonyitja, hogy nem vesztett e naptari nap a jelentéségébodl Bajan,
csupan atalakult néhany elemében.

3. Az esemeény megitélesénel, értékelésénél ezért nem csupan egy
indikatorra, tudniillik a hémpolygé témeg méretere kell figyelntink! Ez az
alfoldi nyari id6szakokat egyre inkabb stjté éghajlatvaltozas. A 2024. évi
rendezvényen 60 fokos bazaltkockan, 6tven fokos levegében,
arny¢kmentes helyen bonyolitottak a fézést. A kévetkez6 években, jobb
esetben is csak allandésul ez a héhullamos idészak. A helyszin vagy az
idépont, id6szak modositasaval lehet alkalmazkodni a megvaltozott
iddjarasi korulmeényekhez, ami kétsegkiviil egy radikalis beavatkozast
jelent az ,,¢16 hagyomanyba”, de szlikségszertisége nehezen cafolhato.

Egy, a rendezvény 1996-os indulasat néhany évvel kovetd adatgytjtes
tapasztalatainak =~ Osszegzéséb6l kiemelve kozelebb  keriilhetiink  annak
megéertésehez, hogy az induld pozicioban meglévé varakozasokhoz meérten
disszonanciaként ¢€li meg a kozonség meghatarozo része az ismertetett
valtozasokat és a valtozo — akar nem befolyasolhaté — kértilményeket meég akkor
is, ha a szabadtéri f6zésben aktiv polgaroknak csak egy része alkot kozos
metszetet a kisérérendezvények — esetiinkben - bajai lakohellyel rendelkezé
kézonségeével.

Baja varos laképolgarai, kozvetve (varosi koltségvetés) vagy kozvetlentil
(példaul asztalhelyek bérlése) a rendezvény legf6bb tamogatéi. Igazolhatéan
magukénak éreztek a népiunnepélyt az ezredfordulon végzett adatfelvételkor a
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megkérdezettek. Nehany jellegzetes korabeli vélemény; az egész varost és
kérnyekét  ,megmozgatja”. Csaladias rendezvény, régi  baratsagok
~felmelegitése”, ujak megkotése. Szabadtéri rendezvény, de befogado jellegti. Az
emberek nagy része azonos céllal megy a népiinnepélyre. Az emberek kozel
keriilnek egymashoz fizikailag, lelkileg egyarant, ismeretlenek koszontik
egymast. Testvérvarosok képviseldi is jelen vannak. (Brachinger 2001)

Ezek a percepciok azota részben modosultak. Az elsé években joval
nagyobb szamban vettek részt a szabadtéri fézésben és joval kevesebb volt a
kisérérendezvény, mint a kétezres évek masodik felétdl, igy az esemény
koltségvetésében a polgarok hozzajarulasa — asztalhelyek bérleti dija — joval
nagyobb aranyu volt a bevételek kézott, mint a mai koltségek. Az esemény
demonstrativan lokalis, kozosségi jellege az otthonterekbe valo visszahuzodas
miatt ma kevéssé lathato.

Az eredeti hagyomanyteremtési szandékhoz képest tehat jelentds
modosulasokon ment keresztiill a rendezvény, azonban a bevezetében emlitett
Roland Warren-féle teleptiléskozosség funkciok kozil a részvételi funkcio —
amely a lakossag demonstrativ kotddésének Kkifejezédése - a kezdetektdl
napjainkig érvényestl, habar annak mechanizmusa, kerete modosult.

A ,Szeretem a bajai haldszlét” nevii Facebook-csoport

A Bajai Halaszléf6z6 Bajnokok Egyestilete tagjaihoz volt kotheté a
cimben szerepld nyilvanos Facebook-csoport létrehozasa.

Amennyiben az ¢l6 hagyomany jo gyakorlatdra kerestink példat az
online térben, akkor ez a csoport ennek mindenképpen megfelel. A létrehozasa
Ota eltelt mintegy fél évtizeden, a csoport idévonalan jelent6s helytorténeti
dokumentacio halmozodott fel, igaz, meglehet6sen strukturalatlanul, ami a
kozossegi media jellegébdl kovetkezik. A csoport tagjai ezen a platformon
elsésorban sajat — a varosban ez gyakori hétvégi tevékenység — halaszléfézéstiket
hozzak nyilvanossagra; fotok, videok és hosszabb-révidebb széveges bejegyzések
formajaban. A bejegyzésekhez kapcsolodd kommentekkel egytitt a kozosségi
media eldtti id6kben azért alapvetéen a privat szféraban megvaldsulo half6zés
igy egy permanens kozdsségi eseménnyé alakult at, tullépve ezzel a kitiintetett
naptari alkalmakon. A Facebook-csoportban nyomon kévethetd aktivitas
alapjan megallapithato, hogy a bejegyzések intenzitasa valtakozo. Karacsonykor,
Szilveszterkor, Nagypénteken és természetesen a juliusi fesztival idején a
legszamottevébb ott az aktivitas, ahogy a pandémia okozta kényszerti bezarkézas
idején is kiemelkedé volt a posztolas. Az egyestlet 2020-ban, az akkori
korlatozasok miatt elmarado fesztival alternativajakeént igazi kozosségformalo
Otlettel alt elé: online f6zest hirdettek meg az érdekeltek korében. A csoport
tagjai ebben az esetben szamos videot toltottek fel a fézéseikrdl, aminek igazan
erételjes identitaserdsitd hatasa lett.

A platformon szamos esetben valos ideja .16 bejelentkezéseket” is
lathatunk, ami még kozelebb hozza egymashoz az elkételezett csoporttagokat.
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Nem veletlentil csatlakozott a csoporthoz eddig tobb mint Otezer ember,
kozottik szép szammal kiilf6ldon élok is. A ,halaszléfézés €16 hagyomanyat” igy
Kanadatol Németorszagig valodi 21. szazadi modon gyakorolhatjak.

Fontos tapasztalat, hogy ez a platform - nyilvan a moderalasnak és az
elkotelezett csoporttagoknak is koszonhetéen - mérsékeltebb diskurzust
folytatott a 2024. évi fesztival visszassagairol. Az a tény, hogy a 2024. évi
onkormanyzati valasztasokon helyi kampanytémava, annak meghatarozo
eleméveé valhattak a rendezvénnyel kapcsolatos — korabban ismertetett -
valtoztatasok, az errdél szolo vitak, inkabb a Facebook egyéb, a varoshoz
kapcsolédo nyilvanos csoportjaiban bonyolodtak.

Az eseményt kovetd parbeszédek illetve vitak az alabbi sommas
kovetkeztetésre adnak lehetdséget: a kozosségi meédia (esetiinkben a Facebook)
nem alkalmas a cizellalt, alapos érvelésre, ezért is tud ez a sokszor hasznos
mechanizmus komoly karokat is okozni. Voltak ugyan megszivelendé javaslatok,
voltak megfontolt kommentek, de sokkal inkabb felszines, indulatos, érveket
nem tartalmazo szozuhatagot sikertilt beazonositani.

A bemutatott jelenség a helyi politikai térben

A mindennapi életben is érzékelhet6, hogy a magyar tarsadalom
valamennyi csoportjara erételjesen jellemz6 a bizalomhiany. A magyar
tarsadalom értékrendszere, gondolkodasmodja a nyugat-eurdpai orszagokéhoz
viszonyitva joval zartabb volt. Az elditéletesség elsésorban nem a tarsadalmi-
gazdasagi struktura jellemzéibél vezetheto le. Az elditéletek tébbsége eredetét
tekintve szimbolikus természet(, tehat kozosségteremtd erével bir (Valuch 2024:
282—283). A torténész elébbiekben ismertetett megallapitasa a lokalis viszonyok
megismerésének folyamataban is figyelemreméltdé szempont. A politikai
szembenallasnak fundamentdlis eleme a bizalmatlansag és ahhoz az
ellenérdekelt felek a szimbolikus térben is kereshetnek olyan, a szembenallast
erdsitd, igazold eseményeket, jelenségeket, amelyek kortal kialakulhatnak a
frontvonalak.

Kakai Laszlo allaspontja szerint a magyarorszagi Onkormanyzati
valasztasok jellegzetessége, hogy azok kampanyai kevésbé erdteljesek, ,nem
tudja atlitni sokak politikai ingerkiiszobét, ezért egyszertien nem érzékelik a
helyhatdsagi voksolas tétjét, fontossagat.” (Kakai 2015: 220). A hivatkozott szerzd
értelemszertien a parlamenti valasztasokkal Osszevetve tette e megallapitast. Ez
az allaspont a 2014. évi, illetve az azt megel6zé 6nkormanyzati valasztasok
tapasztalatai alapjan all, igy arra az id6szakra alkalmazva az egy érvényes
allaspont. S6t, az elmult masfél évtizedben a hazai énkormanyzatoktol szamos
hataskort vont el a kozponti kormanyzat, alkotmanyos, jogi és politikai
értelemben is sokat gyengiilt telepiilési 6nkormanyzatok helyzete, ami még
inkabb igazolhatja Kakai véleményét. Mégis van néhany olyan aktualis
koriilmeény, ami esetiinkben ezt a tapasztalatot feliilirhatja. Egyrészt — és ez nem
csupan a bajai helyzetre vonatkoztathaté — az 6nkormanyzati valasztasok 2019-
ben illetve 2024-ben mar nem egy évben voltak a parlamenti valasztasokkal, igy
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politikai értelemben ,kipihentebben” vehettek abban részt a valasztok. Tovabb
emelte a tétet, hogy a 2024. évi valasztasokat egyidejuleg rendezték meg az
Europai Parlamenti valasztasokkal — lényegében elére hoztak oktober honaprol
junius honapra -, amihez kapcsoléddan fontos kértilmeény, hogy egy évtizednyi
~tetnélkiliseg” szint meg a valasztok szamara 2024-ben azzal, hogy 14j szerepld
jelent meg a politikai kinalatban. Kovetkezésképpen példatlan valasztasi
részvétel mellett bonyolitottak azt, hiszen az orszagos részvételi eredmény 58.1%
volt, ami kozel 10%-kal haladta meg az azt megel6zé 2018-as, tovabba kozel 14%-
kal a 2014. évi részvételi adatokat. Baja megyei jogt varos vonatkozasaban ez 57,2
%, volt 2024-ben, ami kozeliti az orszagos atlagot.

A felsorolt tényezoék mellett azonban kellett olyan ,helyi tigy” is, amely
erdsiti a valasztas jelentéségét. Az elézmeényekhez tartozik, hogy 2006-2019
kozott a Fidesz-KDNP partszovetség ellendrizte a varost. Ezt a korszakot torte
meg a Sikeres Bajaért Egyestilet jelol6 szervezet gy6zelme, amely egy ellenzéki
formacio volt. A varosvezetés — az ellenzéki varosok tébbségéhez hasonléan —
nehezitett palyan iranyitotta a varost a 2019-2024 kozotti valasztasi ciklusban.
Volt azonban a kézponti akarattol fliggetlen és a kdzvélemeény szamara kénnyen
interpretalhatd politika hibasorozat is - ezek elsésorban a személyzeti
politikaval, szemeélyek ki- ¢és megvalasztasaval kapcsolatosak - ami
megkérddjelezte a polgarmester tobbséget biztosito integraloképességét. Ezzel
jelentésen csokkent ujravalasztasanak esélye, ,otthon tartotta” vagy eltéritette
2019-es tamogatoinak egy részét. A politikai revans lehetdsége tehat adodott a
hatalompartok helyi jeloltjei részére, de ehhez kellett valami szimbolikus gy is.
Ennek lehetéségét teremtette meg a korabbiakban mar ismertetett —a Bajai
Halaszléf6z6 Fesztival kisérérendezvényei (nagyszinpadi koncertek) — varatlan
dontés, amit ugyan a szervezéssel megbizott alvallalkozé hozott meg, de helyi
politikai tiggyé azert tudott valni, mivel ez mégis a varos .zaszloshajo”
rendezvénye és a vallalkozoi tizleti megfontolast a varosvezetés tudomasul vette,
nem utasitotta el, hanem az eléz6ekben ismertetett karmentéssel probalkozott.
Ez a dontéssorozat a kozvéleményt megosztotta, a fesztival addigi konszenzusos
megitéléset kikezdte, sziikségszertien nem csak a racionalitas dimenziojaban —
kampanyidészak volt. Ez a koriilmény a polgarmester és a varosvezetés
inkompetencidjanak demonstralasara, illetve a varos polgarainak ,,szerzett joga”
- ingyenes rendezvény - elvesztésének kampanykommunikaciojara adott
lehet6séget a kihivo, illetve a helyi hatalomba visszatérni kivané kihivo
kormanyparti szévetség szamara. Az eredményekbdl azota tudhato, hogy ez a
taktika — messze nem énmagaban - sikeresnek bizonyult.

Kovetkeztetések

A tanulmanyban ismertetett .16 hagyomany” annak valamennyi
elemével és kozvetité mechanizmusaval egy igazolhatéan sikeres integralo és
szocializacios eszkéze Baja helyi tarsadalmanak. A kultusz apolasanak kiilonfele
megnyilvanulasai kozott tetten érheté a generaciok kozotti ertékatadas és az
elkotelezett polgarok értékkozvetitése a kevésbé kotédd polgarok iranyaba.
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Megtalalhatd abban a popularis, tomegkulturalis réteg, ahogyan a
hagyomanyteremtés ¢és hagyomanydrzés szandéka, a szakralis és a vilagi
Osszetevé ugyancsak része annak. Az értékkozvetitésnek szamos informalis és
formalis, civil és intézményes mechanizmusa is van. Banlaky alapkérdeéseit,
amelyeket a fogalmi keretek kozott ismertettiink (Mﬂyen kultarat kozvetitunk a
lokalis  térben? Milyen mechanizmusok segitségével?), Baja varosara
vonatkoztatva igyekeztiink ebben a tanulmanyban megvalaszolni (Banlaky
2005).

Ahogy arra a bevezet6ben utaltunk, a telepiilésk6zsség funkciok kozott
(Varga, Vercseg 1998) a szocializaciés funkcio és a tarsadalmi részvétel funkcioja
nyilvanvaléan kifejez6dik a haldszléf6zéshez kapcsolodd itt bemutatott
jelenségeknek, eseményeknek koszonhetéen. Egy harmadik funkcio a gazdasagi
boldogulas biztositasa. Egy intakt telepiilésk6zdsségnel ez nyilvan megallna.
Esetinkben ez részben igazolhato, hiszen a helyi gazdasag - amelynek
ismertetésére ebben a tanulmanyban nem keritettiink sort — jonéhany olyan
komponensb6l all, amely kozvetlentl kapcsolodik a haldszléfézes €16
hagyomanyahoz; akvakultara, halboltok, vendéglatohelyek.

Az itt ismertetett események, jelenségek, kozosségek hatasa, iranya
egyértelmuen segiti a teleptiléskdzosség integraciojat, a kulturalis, emocionalis
kotédéseket, a helyi tarsadalom kohéziojat. Ezt a tartosan fennallo
mechanizmust gyengitette a helyi politikai versenyhez kapcsolodo jelenség,
tudniillik, hogy kampanytémava valt a bemutatott fesztival szervezésének
modja, fizetéssé valasa, ami divergalé hatasokkal birt. A Bajai Halaszléf6zé
Fesztival 2024. évi megvaldsitasaban fizetéssé valo konnytizenei koncertek egy
feszultséget okozo koriilmeényt jelentenek. Annak dacara, hogy az énkormanyzat
ezzel kapcsolatos dontése 10.000 bajai lakcimmel rendelkez6 szamara
koltségmentessé tette e programok latogatasat. A rendezvényt megvalosito
maganvallalkozas egyoldalu dontéseéért a kdzvélemeény egy része — alapvetéen a
helyi hatalomba azota visszatért, az akkor még kihivé pozicidjaban levék
tamogatoi, valasztéi — a hivatalban lévé varosvezetést tette feleldssé, sulyos
politikai hibaként értekelte azt, természetszertuleg kevéssé mérlegelve az
esetleges szakmai ellenérveket. Az a koériilmény, hogy ez a konfliktusos helyzet
mennyire tette dezintegral6 tényezévé a fesztival/mépiinnepély tigyét, a 2024.
junius g-i 6nkormanyzati valasztasok eredményében s a 2024. julius 10-i fesztival
elézetes és utolagos ellentmondasos - legalabbis annak egyfel6l-masfelél —
megitéléseben manifesztalodott. A rendezvény megitelésében ehhez foghato
megosztottsag a 2008-as fesztivalt 6vezte, amikor az elsé jelentés valtozas
kovetkezett be. Akkor a rendezvényt megvalositd szervezet és személyi kor
megvaltozasanak ténye keriilt be a nyilvanos diskurzusba. Abban az esetben a
bajaiak koénnyen tultették magukat a probléman és az idegenforgalmi
ceélkozonseg itéletalkotasat el sem erte az a mozzanat, igaz akkor nem is volt
valasztasi év. Tegylk hozza, hogy szamos tovabbi feltétele van egy ..sikeres helyi
tarsadalomnak” (Bodi, B6hm 2000). Annak talan legrigidebb és legracionalisabb
feltétele a perspektiva biztositasa a lakopolgarok szamara. Ezt a feltételt a hazai
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teleptilések jelent6s része nem képes ,,6ner6bol” teljesiteni és ez alol Baja varosa
sem kivétel. A 2024. oktdber 1-én hivatalba lépett varosvezetés, az alakuld
kozgytlés utani elsé jelentds nyilvanos eseményeként — a tarsadalmi egyeztetés
jegyében és nyilvan politikai mérlegelés alapjan — lakossagi forumot hivott 6ssze
a ,,2024. ¢évi Bajai Halaszlef6z6 Fesztivallal kapcsolatos tapasztalatokrol”. E
kézirat lezarasa okan annak tapasztalatait egy késébbi kozleményben tudjuk
figyelembe venni.
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Keltsd életre az Gtleteid! — Digitalis jatszotér a konyvtarban

Absztrakt

A Somogyi-konyvtdar Keltsd életre az otleteid! projektje innovativ modon tamogatja a
digitalis és szovegértesi készségek fejlesztését a fiatalok korében. A program digitalis
tevekenységekkel integradlja az irodalmi miivek feldolgozasat, az olvasmdanyokhoz
robotok épitésével és digitdlis eszkozok hasznalatdval kapcsolddik.

A projekt szamos kihivast jelent a konyvtaraknak a gyorsan fejlodo technologiai
kornyezet valtozasa miatt: az eszkozpark bovitésének finanszirozasat, szakemberek
képzését, a program hatékonysdgdnak monitorozdsat és fejlesztését.

A digitalis lehetdségek uj utakat is kindlnak. Az uj technologiak integralasa
kulcsfontossagu ahhoz, hogy a kényvtarak lépést tartsanak a digitalis korban
felmeriilo igényekkel és biztositsak a relevans szolgaltatasok kindlatdt.

Kulcsszavak: konyvtar, robotika, digitalis eszk6zok, olvasas, szovegértés

Abstract - Bring Your Ideas to Life! — Digital Playground in the Library

The 'Bring Your Ideas to Life!" project by the Somogyi Library supports the
development of digital and reading comprehension skills among young people in an
innovative way. Lhe program integrates the analysis of literary works with digital
activities, connecting reading through building robots and using digital tools.

The project presents several challenges for libraries due to the rapidly changing
technological environment: financing the expansion of equipment, training
professionals, and monitoring and improving the program s effectiveness.

Digital opportunities also offer new pathways. The integration of new technologies is
crucial for libraries to keep up with the demands of the digital age and to ensure the
provision of relevant services.

Keywords: library, robotics, digital tools, reading, reading comprehension

Bevezetés

A Somogyi-konyvtar hagyomanyai és kozosseégi szerepe alapvetéen
meghatarozza a "Keltsd életre az Otleteid!" projekt sikerét és innovativ jellegét,
ezert az intézmeény tobbszempontu bemutatasa elengedhetetlen. Ahhoz, hogy
megertsiik, miért valt a kényvtar az 4j technologiak és a digitalis készségfejlesztés
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egyik uttéréjéve a konyvtari teriileten, fontos attekinteni az intézmény multjat,
mukodésének alapelveit, valamint a tarsadalmi elkotelezettségét, amely tobb
mint 140 éves fennallasa 6ta mindig is formalta tevékenységét. Ez a torténelmi és
intézményi hattér adja a projekt szilard alapjat, amelyre épitve a konyvtar képes
reagalni a 21. szazad kihivasaira.

Tavaly tinnepeltiik a Somogyi-konyvtar 140 éves évfordulojat; 1883. oktober 16-an
Ferenc Jozsef csaszar nyitotta meg, és azota folyamatosan szolgalja Szeged
olvasokozonségét. Az eltelt 140 év alatt Szeged kulturalis életének egyik
kiemelked intézményévé valt (Péter 1984).

Koényvtarunk nem csupan kényvek és dokumentumok tara, hanem értékteremté
intézmény is, amely egyenlé hozzaférést biztosit a kulturalis értékekhez.
Segitiink a nem formalis és informalis kepzésben résztvevok ismeretszerzésében,
olvasasi készségek ¢és szovegertés fejlesztésében, valamint a digitalis
irastudatlansag csokkentésében. Konyvtarunk kozosségi hely is, ahol az emberek
olvasnak, beszélgetnek, tanulnak, és apoljak tarsas kapcsolataikat. Tamogatjuk a
helyi kozosseégek alakulasat, helyi értékek megérzését és a tarsadalmi kohézio
novelesét.

A kihivasok kezeléséhez, a szolgaltatasok fenntartasahoz a meglévé szaktudas és
a hagyomanyos és innovativ moddszerek mellett egyuttmiikodd partneri
kapcsolatokat épitiink ki és erdsitiink folyamatosan. A stratégiai terviink
folytonos elemzése és a tarsadalmi-gazdasagi elvarasokhoz vald igazitasa
elengedhetetlen. F6 stratégiai iranyaink kozott szerepel a kozosségeépites,
digitalizalas, élethosszig tartd tanulas tamogatasa és a fenntarthatosag. A
kényvtar mukodését befolyasold kiilsé hatasokat figyeljik, nyomon kovetjiik
célcsoportjaink demografiai valtozasait, és ezeket az igényekkel Osszevetve
alakitjuk a szolgaltatasokat. Figyelembe vessziik a hazai és nemzetkozi jo
gyakorlatokat a szolgaltatasaink fejlesztésénél ¢és innovacios Otleteink
megvalésitasanal (Kovacsné Koreny 2022) (Kovacsné Koreny Agnes 2020).

Az utdbbi években a konyvtar altal elnyert alabb felsorolt elismerések tovabb
erdsitik a kozosségi elkotelezettségiinket és a szakmai hirneviinket, alatamasztva
az innovativ megkozelitéseink és a magas szinvonalu szolgaltatasaink értékét:

2024 Koényvtartigyért Dij

2023 Mindsitett Konyvtar Cim

2019 Kényvtari Minéségi Dij (Sikalané Santa 2020)

A Somogyi-kényvtar altal kidolgozott projekt valos tarsadalmi sziikségletekre
nyujt innovativ megoldast, erdsiti a kozosségi kapcsolatokat, és fejleszti a
gyermekek olvasasi, szovegértesi és digitalis készsegeit. A "Kelisd életre az
otleteid! — Digitalis jatszotér a konyvidrban" program integralja az irodalmi mavek
feldolgozasat a digitalis tevékenységekbe, igy a gyerekek robotok épitése és

digitalis eszk6zok hasznalata révén kapcsolodnak az olvasmanyokhoz. A
program interdiszciplinaris megkozelitése és kozosségi kapcsolatok erdsitése
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révén, hosszutavon fenntarthatd és terjesztheté modellként szolgalhat mas
kényvtarak szamara is.

A projekt kezdélépései

A gyerekek szamara kidolgozott programozoé, robotépitéd képzések évek ota
népszeriek Magyarorszagon. Ezeket féleg informatikai cégek vagy lelkes
pedagdgusok szervezik. Rengeteg izgalmas kiilf6ldi konyvtari peldat is ismertink,
de hazai viszonylatban az egyik igazi attérést Az én konyvtaram projektben
megvaldsult Keltsd életre a kis herceg kalandjait! mintaprojekt hozta (Sugar
2019). A projekt keretében a koznevelés hatékonysagat és eredményességét
szolgalo, 1j tipust kompetencia- és készségfejlesztd, illetve tanulast tamogato
konyvtari szolgaltatasok kidolgozasa valosult meg a kovetkezd fejlesztési
iranyokban: olvasas, szovegértes, digitdlis szovegertés, konyvtarhasznalat és
informaciokeresés (Fehér, Koglerné Hernadi 2019).

Az Abacusan Studio altal kifejlesztett mintaprogram testkézelbe hozta a magyar
koényvtarak szamara a robotikafoglalkozasokat. Sugar Sara fejleszté igy foglalja
Ossze a program céljat: ,,Az olvasott szoveg életre keltésén, kézzel foghato
robotokka eépitésén keresztil celunk a muvekkel folytatott aktiv parbeszéd
képességenek fejlesztése, a gyermekek motivalasa az olvasasra és a szoveggel, az
olvasassal kapcsolatos pozitiv élményeik gazdagitasa. [...] A robotikai
megkozelités az informatika irant érdeklédé gyermekeket is kozeliti az
olvasmanyélmények felé. (Sugar 2019:103)” — Ez a kétirany mozgas, amit Sugar
Sara emlit, remekiil mtkodik a foglalkozasokon. Az Informatikai és Konyvtari
Szovetség (IKSZ) szervezésében megvalosuld Internet Fiesta 2019-es zard
konferenciajan Sugar Sara A robotok mar a konyvtarban vannak cimmel tartott
eléadast. A Janos vitéz feldolgozasahoz bemutatott ,robotszerepl6” szamos
résztvevo szakmai kivancsisagat keltette fel. Ezutan az igazan meggy6z6 eléadas
utan mi is kerestik a lehetéséget, hogy megismerjiik, megtanuljuk, illetve
alkalmazzuk a robotikaprogramot a Somogyi-kényvtarban.

Az én konyvtaram projektet tiz mintaprogram monitoringja zarta, amelynek
feladata a kiprobalasi folyamat minden részletének nyomon kévetése, majd egy
értekeld jelentes készitése volt. 2019 6szén a Keltsd életre a Kis herceg kalandjait!
mintaprogram kiprobalasat a Somogyi Karoly Varosi és Megyei Konyvtar
véllalta, a Maroslelei Altalanos Iskola didkjainak bevonasaval. A kétezer fOs
teleptilés iskolajaban 6. osztalyos diakokkal valositottuk meg a programot: a
tizenkét gyermek kozott négy sajatos nevelési igényli (SNI) tanuld volt. A
szakma, a fejleszték és a bemutatok egyarant nagyon sikeresnek itéltek meg a
monitoringot. Am az igazi elismerést a gyermekektdl kaptuk, akik nyitottak
voltak nemcsak az 0j informatikai eszk6zok hasznalatara, hanem az olvasasra is —
ahogy a fejleszték leirtak a mintaprogramban: ez egy kétiranyt folyamat a
robotikatol az olvasmanyok felé vagy forditva.

A tapasztalatok és visszajelzések alapjan egy 1j iranyt hataroztunk meg. A Z és
Alfa generaciok sajatos igényei 1j oktatasi modszerek alkalmazasat kovetelik
meg, amelyek eltérnek a hagyomanyos pedagogiai formaktol, sokkal inkabb a
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tanulok  egyéni  élményeire és  aktiv  részvételére  épitenek. A
tevekenységkozponti pedagogiak, amelyekre ez a sziikséglet reagal, hangsulyt
helyeznek a gyakorlati tapasztalatokra és az egylttmukddésre. E modszerek
célja, hogy a tanulok képességeit és készségeit olyan tevékenyseégeken keresztiil
fejlesszék, amelyek soran, valés élményeken alapuld tanulast és kooperativ
munkat alkalmaznak, ekozben a tanulok aktivan részt vesznek a kozos
munkaban és a problémamegoldasban. Az 0] szemléletmod, amelyet ezek a
pedagdgiai formak képviselnek, tiikrézi a mai fiatalok digitalis kérnyezetben
szerzett tapasztalatait és interaktiv tanulasi igényeit.

Célkittizés
A Keltsd életre az otleteid! - Digitdlis jatszotér a kényvidrban programunk
elsédleges celja a fiatalok digitalis es szovegértesi keészségeinek fejlesztése, a
modern technologidk és az irodalmi muvek feldolgozasanak integralasaval,
mindezt konyvtari kornyezetben. A kovetkezd részben részletesen kifejtem,
hogyan fejleszti a program a digitalis és szovegertési készségeket, miként teremti
meg az integralt tanulasi élményt, és hogyan jarul hozza a k6zosségépiteshez, az
esélyegyenldséghez, valamint a fenntarthatosaghoz egy kényvtari kérnyezetben.

Ezek a pontok a program alapvet6 pilléreit képezik, amelyek hossza tava
eredményeket biztositanak mind a fiatalok, mind a konyvtar szamara.

Digitalis készségek fejlesztése

. Programozasi alapismeretek: A gyerekek a foglalkozasok soran
megismerkednek az alapvetd programozasi ismeretekkel, amelyek
egyszerubb formai mar 6vodas kortol elsajatithatoak. Ez a tanulasi
folyamat nyomon kévethetd és folyamatosan fejleszthetd egyre
Osszetettebb feladatok és robotok hasznalataval. Igy a negyedik
osztalyos gyermekek mar a Scratch programozasi nyelv alapjait is
készség szinten 6nalléan tudjak alkalmazni. Ez a médszertani folyamat
jatékos és konnyen érthetd modon vezeti be Oket a programozas
vilagaba, melynek soran a gyerekek algoritmikus gondolkodasa
fejlodik eés képesek lesznek egyszerti programokat irni. A felsd
tagozatos ¢és kozepiskolas diakok szamara mar Gsszetettebb robotikai
feladatok is adhatoak, amelyek megfelelnek a készségeiknek és
tudasszintjuknek. Ezek a feladatok a programozasi ismeretek
elmélyitése mellett a problémamegoldo képességiiket is fejlesztik,
mikozben egyre bonyolultabb projekteken dolgoznak.

* Robotikai alapismeretek: A programunk soran a gyerekek kiillénbozé
robotikai eszkdzokkel, épitdelemekkel és szenzorokkal dolgoznak, igy
akar sajat egyedi robotokat is épithetnek. Célunk, hogy kreativan és
problémamegoldé modon hasznaljak ezeket az eszkézoket, mikézben
fejlesztik technolodgiai kompetenciaikat. Minel tobbféle eszkozzel
talalkoznak, annal szélesebb ismeretkoriuk lesz, igy nem sziikséges
egyetlen robotikai eszkozre specializalodni. Ugyanakkor fontos, hogy a
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folyamat soran az életkornak megfelelé eszkozoket alkalmazzuk, hogy
a tanulas megfelel6en tamogassa a fejlodésiiket.

Szovegeértési készségek fejlesztése

+ Irodalmi mtvek feldolgozasa: Programunk egyediségét az adja, hogy az
irodalmi muvek elemzését és feldolgozasat integraljuk a digitalis
tevekenységekbe. A gyerekek kiillénb6z6 irodalmi szovegekkel — peldaul
regenyrészletekkel,  versekkel, mesékkel vagy  papirszinhazas
torténetekkel - ismerkednek meg, és ezekhez kapcsolodoan kreativ
projektmunkakat végeznek. Kiemelt figyelmet forditunk a kotelezd
olvasmanyok feldolgozasara is, mint példaul Janos vitéz, Toldi vagy A
Pal utcai fiok. Ezeket az olvasmanyokat az iskolai tanorak soran
dolgozzak fel tanarok segitségével, majd a konyvtarban egy
osszefoglald foglalkozas keretében digitalis eszkozokkel ,.abrazoljak”
azokat konyvtarosok kozremukddésével. Robotokkal modellezhetnek
irodalmi jeleneteket, szerepléket és helyszineket, igy kreativan
kapcsolhatjak  6ssze az irodalmi tartalmakat a technologiai
megoldasokkal. Az irodalmi muvek kivalasztasa mindig a
pedagogusokkal egytittmiikodve torténik, mivel ¢k tudjak legjobban
megitélni, hogy mely muvek illeszkednek leginkabb a tananyaghoz és
az adott osztaly tudasszintjéhez, valamint érdeklédeési koréhez.

* Komplex szovegértés: Programunk célja, hogy a gyerekek mélyebb
megertést nyerjenek az olvasas soran, és fejlesszék kritikus
gondolkodasi készségeiket. Ezaltal nemcsak szovegérteési képességeik
javulnak, hanem megtanuljak az irodalmi tartalmakat hatékonyan
Osszekapcsolni a technoldgiai megoldasokkal is. Ez a komplex
megkdzelités lehetdséget ad arra, hogy a gyerekek ne csupan passzivan
olvassak el az irodalmi mtiveket, hanem aktivan részt vegyenek azok
értelmezésében és kreativ bemutatasaban, igy el6segitik a szévegek
mélyebb és alaposabb megértését, és fejlesztik a kreativ munkat.

Integralt tanulasi élmény

* Interdiszciplinaris megkozelités: Programunk célja, hogy 6sszehozza az
irodalom, informatika, matematika és a STEAM (tudomany, technologia,
mérnoki tudomanyok, miivészet és matematika) tantargyakat, igy atfogo,
interdiszciplinaris tanulasi élményt biztosit. A gyerekek megtanuljak,
hogyan alkalmazzak az irodalmi és technologiai ismereteket digitalis
eszkozokkel dolgozva. A projektalapt tanulas soran valés problémakon
keresztiil alkalmazhatjadk a STEAM tudomanyagakban szerzett
ismereteiket. Ez a holisztikus megkozelités eldsegiti a kreativ és kritikai
gondolkodas  fejlédését, valamint az interdiszciplinaris tudas
alkalmazasat, integralva a modern STEAM oktatas alapelveivel. Ezen
keresztiil a didkok nemcsak az egyes tantargyak kozotti osszefiiggéseket
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ismerik meg, hanem olyan készségeket is fejlesztenek, amelyek
elengedhetetlenek a 21. szazadi kihivasok sikeres kezelésehez.

* Projektalapi tanulas: A gyerek projektmunkak soran dolgoznak,
amelyekben a valasztott irodalmi mtvek alapjan robotokat épitenek és
programoznak. A cél, hogy a gyerekek ne csupan passzivan elsajatitsak az
irodalmi és technologiai ismereteket, hanem aktivan alkalmazzak azokat
egy komplex, integralt feladat keretében. Peldaul Arany Janos Toldi cimti
muveébdl kiindulva a gyerekek kiilonbozé szereploket és szituaciokat
modelleznek, mint Toldi, a farkasok és a cseh vitéz. A foglalkozasok
mindig projektzarassal fejezédnek be, igy a gyerekek elmesélik, hogy mit
alkottak, milyen eszkdzoket hasznaltak fel, és bemutatot is tartanak, ezzel
erdsitve dnbizalmukat és prezentacios készségeiket.

Ko6z6sségepités és esélyegyenlség

+ Kozdsségi kapcsolatok erdsitése: A program célja, hogy tovabb erdsitsiik
az egyuttmukodest a konyvtarak és az iskolak kozott, valamint a kényvtari
halozaton belil is, kiemelten a Somogyi-kényvtar és a hozza tartozo
KSZR (Konyvtarellatasi Szolgaltatd Rendszer) telepiilések kozott.
Emellett nagy hangsulyt fektetink a hataron tuli kényvtarakkal valo
egyuttmiikodésre: pl. Szabadka, Topolya, valamint a Szlovakiai Magyar
Koényvtarosok Egyesiilete. A kozos tevékenységek és projektek révén 1j
kozossegi halozatok éptilhetnek ki, amelyek eldsegitik a hossza tava
egyuttmuikodest és tudasmegosztast. Ezen kiviil keressiik a kapcsolatot
mas konyvtarakkal is, igy modszertani segitséget is nyujtunk, akar
szemelyesen, akar online. Részt veszink konferenciakon és
workshopokon, példaul a Koézkoényvtari Borzén, amely a FSZEK
(Févarosi Szabd Ervin Konyvtar) szervezésében rendeztek meg most
elészor. A rendezvényen a résztvevok 10 innovativ jo gyakorlatot
ismerhettek meg mthelymunkak keretében, koztiik a konyvtarunk altal
bemutatott modszereket is, amelyek soran az érdekl6ddk sajat
élmeényukon keresztiill kiprobalhattak és megtapasztalhattak a digitalis
eszkozok hasznalatat kényvtari kornyezetben.

A programok koényvtari foglalkozasok, csaladi napok és taborok soran
valésulnak meg megyeszerte, orszagszerte, valamint hataron tul is. Részt
vesziink olyan orszagos programokon is, mint a CodeWeek ¢és a Digitalis
Témaheét, ahol a pedagégusok figyelmét hivjuk fel a konyvtarakra,
keresve az egytittmkodést veliik. Szegeden tanulo féiskolai és egyetemi
hallgatoknak is tartunk foglalkozasokat, hogy mar tanulmanyaik alatt
talalkozzanak ezzel a lehetdséggel, igy, ha munkaba allnak valamelyik
oktatasi intézményben, legyen kapcsolatuk a konyvtarral.

* Esélyegyenl6ség biztositdsa: Fokozott figyelmet szenteliink a hatranyos
helyzetl és specialis oktatasi igényt gyermekek bevonasara. Célunk, hogy
minden gyermek szamara hozzaférhetéve tegyitk a modern
technologiakat és a digitalis oktatast, ezaltal elésegitve a tarsadalmi
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felzarkozast. Szoros egyuttmukddést alakitottunk ki tébb intézménnyel,
példaul a Szegedi Barczi Gusztav Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézménnyel, valamint a Klug Péter Ovoda és Altalanos
Iskolaval, ahol hallassérilt gyerekekkel foglalkoznak. Emellett a
varmegyeben digitalis eszkozokkel tamogatott foglalkozasokat tartunk
olyan iskolakban is, ahol tobbségében roma gyermekek tanulnak.

Fenntarthatosag

* A digitalis eszkdzokkel tamogatott foglalkozasok terén folyamatosan
megujulasra torekszink, peldaul eszkézparkunk bévitesével. A program
fenntarthatésagat palyazati forrasok keresésével, szponzori tamogatasok
kihasznalasaval ¢és 1j egyuttmikodések kialakitasaval biztositjuk.
Rendszeres onfejlesztéssel és bels6 tovabbképzesekkel erdsitjiik szakmai
tudasunkat a robotika teriiletén, mikézben mindségbiztositasi
szempontbol méréseket és felméréseket vegziink a foglalkozasok
hatékonysagarol. Célunk a robotikafoglalkozasok kiterjesztése és
folyamatos biztositasa Csongrad-Csanad varmegyében, kilénosen a
KSZR teleptiléseken, valamint egyluttmikodink mas kényvtarakkal és
iskolakkal, amelyek szintén alkalmazzak a robotikat vagy tervezik
bevezetni szolgaltatasaik kézé. Tovabba nyitottak vagyunk az innovativ
megoldasokra, amelyekkel korszertsithetjitk konyvtarunkat.

A konyvtar hosszu tava célja az élethosszig tartd tanulas tamogatasa és
innovativ oktatasi modszerek kialakitasa a digitalis és irodalmi tartalmak
integralasaval, amelyek célja a modern informatikai oktatas 1]
lehetdségeinek bemutatasa konyvtari kornyezetben.

* FElethosszig tarté tanulds timogatisa: Kiemelt célunk, hogy 1j
szolgaltatasokat inditsunk, fokuszba helyezve az élménypedagogiat, az
olvasasnépszerusitést ¢és az élethosszig tartdé tanulas tamogatasat.
Fontosnak tartjuk, hogy a modern informatikai oktatashoz kapcsolodva uj
lehetdségeket kinaljunk konyvtari kornyezetben, és értheté modon
mutassuk be a fiatalok szamara az innovativ megoldasokat — szem el6tt
tartva az ¢letkori sajatossagokat és a személyes érdeklédésbdl fakado
egyéni igényeket.

* Innovativ oktatisi médszerek kifejlesztése: A programunk hosszu tava
célja 1j, konyvtari kornyezetben alkalmazhaté oktatasi modszerek
kifejlesztése és népszerusitése, amelyek integraljak a digitalis és irodalmi
tartalmakat. A népszerlisitées  személyes talalkozokon, online
megbeszéléseken, szakmai forumokon és  konferencidkon  is
megvalosulhat. Emellett a konyvtar egy e-learning felilettel is
rendelkezik, ahol elérheté a kényvtarunk altal kidolgozott Digitalizalasi
munkafolyamatok a kényvtarban cimi kurzus, a QR-kéd/jatszma, mint
modszertani segédanyag, valamint a Segédkényvtarosképzes tananyagai,
amelyek évtizedek ota zajlanak a konyvtarunkban. Célunk, hogy ezen a
felileten inditsunk egy ,Keltsd életre az otleteid — Digitalis jatszoteér a
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kényvtarban” cimt kurzust, amely a digitalis eszkozok kreativ
hasznalatara fokuszal konyvtari kornyezetben.

Most, hogy attekintettiik az elméleti szempontokat, nézziik meg, hogyan
valésulnak meg ezek a gyakorlatban. Az alabbi példak nemcsak a korabban
emlitett elvek érveényesiilését illusztraljak, hanem lehetéséget kinalnak arra is,
hogy mélyebb betekintést nyerjiink a téma komplexitasaba. Modszertani
példaink konkrét eszkozokkel és célzott korosztaly megjelolésével elérhetéek a
honlapunkon a pedagoégusok szamara. Ebbdl kivalasztottam most néhany
foglalkozast, melyet bemutatnék.

Papirszinhaz és a kényvtar legkisebb robotja — Ozobot (6vodas korosztaly — 1-2.
osztaly)

A fakeretben mozgathaté nagyméreth lapok segitségével a mesélé szinhazi
¢lménnyé valtoztatja a hagyomanyos meseolvasast. A széveg és a képek
tamogatjak egymast a befogadasban ¢és a gyermekek fantazidjanak
fejlesztésében. A foglalkozas masodik felében a meséhez kapcsolodo jaték soran a
gyerekek legobol megépitik a torténet szerepléit és helyszineit, mikézben
finommotorikus készségeiket fejlesztik. Ezt kovetéen Kkiprobalhatjak az
Ozobotot, amely egy interaktiv robot, és lehetéséget ad a programozas
alapjainak megismerésére. Az Ozobot egy egyedi szinnyelvet hasznal a
kommunikaciohoz, amely a zold, kék, piros és fekete kilonb6z6 variacidin
alapul; minden egyes variaci6 mas-mas parancsot jelent szamara — ezek az
ugynevezett ozokodok. A gyerekek filctollal rajzoljak meg az ttvonalat, amelyen
a robotot navigaljak.

Bolygo6kozi kalandozasok - Indi robot (3-4. osztily) A foglalkozas soran a
résztvevok felfedezik a vilagtrt, és attekintik a korosztalyuknak megfeleld
kényveket a bolygokrol és a Naprendszerrdl. Ezt koévetéen egy Indi robot
segitségevel elmélyitik tudasukat a Naprendszert illetéen. Az Indi robot beépitett
szinérzékel6vel és szinkartyakkal mukodik, amelyek segitik a gyerekeket az
ismeretek elsajatitasaban, valamint a programozas alapjait is a szines
tanulokartyak segitségével sajatithatjak el. Ennek a foglalkozasnak az alapja az
egyik nyari robotika tabor tematikaja, az Utazas a Naprendszer koril volt.

Robotika: Epitsiink és programozzunk egyiitt robotot! (ArTec és Lego robotok)
(4-12. osztily)

A foglalkozas soran a résztvevék megismerkednek a grafikus programozasi
nyelvvel (Scratch). Ezt kovetSen kreativ és jatékos épitést végeznek, amelynek
segitségevel életre keltik a robotokat. Kiillénb6z6 irodalmi muvek feldolgozasara
keriil sor, figyelembe véve a korosztalyt és az egyéni igényeket: mesek, versek,
valamint kételez6 olvasmanyok, mint példaul a Rumini, Janos vitéz, Toldi, és A
Pal utcai fiuk szerepelnek a kinalatunkban.

Lehetéség van differencialt oktatasra is: akik most ismerkednek a programozas
alapjaival, azok szamara a programozas alapjait mutatjuk be, mig azok szamara,
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akik mar komolyabban foglalkoznak programozassal, a sokrétti felhasznalast és a
problémamegoldast kinaljuk, egy-egy konkrét probléma felvetésével.

QR—kéd/jé.tszma. Okosan az okoseszkozokkel — digitalis keresés — tablet (7—
12.0sztaly)

A foglalkozas celja, hogy a 7-12. osztalyos didkok jatékos formaban
ismerkedjenek meg a digitalis keresési lehet6ségekkel, kiillénosen a kényvtari
katalogusok  hasznalataval. A QR-kodok  alkalmazasaval a  didkok
mobiltelefonjaik és tabletjeik segitségével kutatnak konyvekben, folyéiratokban
¢és online tartalmakban. Ez a program az egyik legrégebbi digitalis eszkézokkel
kiegészitett foglalkozasunk, amely bekeriilt Az én kényvtaram mintaprojektjei
kozé, és modszertani leirasa megjelent a Digitalis irastudast fejleszté konyvtari
mintaprogramok cim( kétetben, 2019-ben (Piri 2019).

Nemcsak iskolai idészakban kinalunk digitalis eszkozokkel tamogatott
foglalkozasokat, hanem a nyari idészakban is, emellett heétvégi csaladi
programokat is szerveziink, amelyek lehetéséget adnak a koézos tanulasra és
szorakozasra. Valamint Digitalis jatszétér cimmel inditottunk havi programokat,
ahol kotetlentll megismerkedhetnek a résztvevok a konyvtar digitalis eszkozeivel,
mint példaul a VR szemiiveg, az Ozobot, a 3D nyomtato, az ArTec robotok, Indi,
az iPad Osmo készségfejlesztd jatékok, a Lego Spike és az m'Tiny.

2020 6ta minden évben szerveziink nyari robotika taborokat, melyek célja, hogy a
didkok erdeklédeését felkeltve gyakorlati tapasztalatokat nyujtsunk a robotika
vilagaban. A taborok valtozatos témakkal varjak a résztvevéket, lehetévé téve,
hogy a fiatalok kiillonb6z6é aspektusait fedezzék fel a robotikdnak és az
olvasasnak. A programok két korcsoport szamara késziilnek: az 1-4. osztalyosok
¢és a 5-8. osztalyosok szamara. A taborok mindig valamilyen irodalmi mua koéré
épiilnek, mint peldaul Harry Potter, a gérég mitologia, Micimacko, A kis herceg,
Képregényhdsok és Star Wars, lehet6séget adva a diakoknak, hogy a robotika
mellett megismerkedjenek a valasztott mtvek vilagaval.

Nyari robotika taboraink 6t napos programot kinalnak. A tabor célja, hogy a
gyerekek megismerkedjenek a robotika és a programozas alapjaival, kiilonb6z6
robottipusokat probaljanak ki, és csapatépité jatekokon vegyenek részt. A tabor
soran lehet6séget biztositunk arra, hogy a szillék is bejohessenek és
megneézhessék a gyerekek munkait. T'6bb alkalommal a helyi sajto és televizio is
részt vett egy-egy projektbemutaton, ahol a gyerekek mesélhették el
¢lményeiket. A fiatalok sajat tervezésu alkotasokat készithetnek, amelyeket gD
nyomtatoval valdsitunk meg, igy a tabor végén biiszkén vihetik haza sajat
készitést munkaikat.

Egy nemrégiben indult programot is szeretnék bemutatni, amely a Somogyi-
koényvtar és Kiss Monika Maria tanitd, mesterpedagogus kozos munkajara éptil.
A Hetedhét tortéeNET mesterprogram célkittizése, hogy az alsé tagozatos diakok
szamara jatékos, interaktiv formaban, digitalis eszk6zok bevonasaval fejlessze az
olvasasi készsegeket és tamogassa az olvasova valas folyamatat. A program soran
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a gyerekek konyvajanlod videokat készitenek, rendszeresen részt vesznek
kényvtari rendezvényeken, példaul iro-olvaso talalkozokon, és a projekt
elérehaladasarol online modszertani bemutatok keretében adunk tajékoztatast
pedagdgusok és konyvtarosok szamara. A program sikerességeét tobbféle méreési
modszerrel ertékeljitk: a tanitond a gyermekek készségeinek fejlédését koveti,
mig a konyvtar az olvasasi adatok, példaul a konyvtarlatogatas és a kdélcsonzési
statisztikak alapjan elemzi az eredményeket.

Adatok

A konyvtarak hagyomanyosan a tudas és az informacié kozpontjai, azonban a
digitalis eszkézok integralasaval 1j lehetéségek mnyiltak meg, amelyek
hozzajarulnak a konyvtarak megitelésének fejlédéséhez is. Az alabbi adatok
bemutatjak, hogyan alakultak a digitalis eszk6zokkel lebonyolitott programok a
Somogyi-kényvtarban. Ez a tendencia nemcsak a résztvevok szamanak
novekedeset tiikrozi, hanem a digitalis irastudas és kreativitas fejlesztésének
fontossagat a konyvtarakban, ezaltal erésitve azok szerepét a kozdsségben.

Az adatok alapjan jol latszik, hogy egyre tobb teleptilésre eljutottunk, bévilt az
eszkozpark, és nétt azon konyvtarosok szama, akiket az intézmeény keretein belil
képeztiink, és akik aktivan hasznaljak a digitalis eszkozoket. Ez a fejlédés
nemcsak a konyvtari szolgaltatasok szinvonalanak emelkedését jelenti, hanem
hozzajarul a kozossegi igények hatékonyabb kiszolgalasahoz is, megerdsitve a
koényvtarak szerepéet a digitalis kor kihivasaival szemben.

Digitalis eszkozokkel tartott foglalkozasok alakulasa
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1. abra: A digitalis eszkozokkel tartott foglalkozasok alakulasa
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FOGLALKOZASOK DIGITALIS ESZKOZOKKEL
CSONGRAD-CSANAD MEGYE 2019
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FOGLALKOZASOK DIGITALIS ESZKOZOKKEL
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3. abra: Foglalkozasok digitalis eszkozokkel Csongrad-Csanad Megye 2020
(Pandémia)
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FOGLALKOZASOK DIGITALIS ESZKOZOKKEL
CSONGRAD-CSANAD MEGYE 2021 (PANDEMIA)
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4. abra: Foglalkozasok digitalis eszkozokkel Csongrad-Csanad Megye 2021
(Pandémia)

FOGLALKOZASOK DIGITALIS ESZKOZOKKEL
CSONGRAD-CSANAD MEGYE 2022
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5. abra: Foglalkozasok digitalis eszkdzokkel Csongrad-Csanad Megye 2022
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FOGLALKOZASOK DIGITALIS ESZKOZOKKEL
CSONGRAD-CSANAD VARMEGYE 2023
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6. abra: Foglalkozasok digitalis eszkozokkel Csongrad-Csanad Varmegye 2023

Ezekkel a celkituzésekkel és megvalosuld programokkal arra téreksziink, hogy
komplex, innovativ és fenntarthaté megoldast kinaljunk a digitalis és
szovegertési készségek fejlesztésére konyvtari kérnyezetben. Kiilonosen fontos
szamunkra az olvasads elsajatitasanak és népszeriisitésének erdsitése, amely
alapveté szerepet jatszik a szOvegertés és a tudas bovitéseben. Ezzel
parhuzamosan célunk a koézosségi kapcsolatok erdsitése és az esélyegyenldség
biztositasa, hogy mindenki szamara egyenlé hozzaférést nyujtsunk a kulturalis és
oktatasi lehet6ségekhez.

Az alabbi linkeken talalhatok az alatamasztasara bemutatni kivant referenciak,
beleértve videokat, beszamolokat és cikkeket:

Robotika roadshow = pusztamerges.hu, 2020. augusztus 18.

https://pusztamerges.hu/robotika—roadshow/ Utolso letoltés 2024.10.23.

Vakacio a Somogyi-kényvtarban = Heti Kozélet, 2020. augusztus 19.

https://hetikozelet.wordpress.com/2020/08/1q/vakacio-a-somogyi-konyvtarban/
Utolso letoltés 2024.10.23.

Kormos Tamas: Robotok segitették az oktatast a makoi konyvtarban — interju
Piri Ildikéval, a Somogyi-konyvtar szolgaltatasi igazgatohelyettesével. = Radio 7,
2020. oktober 21.

https://radio7.hu/robotok-segitettek-az-oktatast-a-makoi-konyvtarban ~ Utolsé
letoltés 2024.10.23.
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Ertelmileg akadalyozott embereknek gytjtéttek adomanyokat a szegedi
konyvtarosok. = Szeged.hu, 2020. januar 28.

httpsz/ /szeged.hu/hirek/ 22780/ ertelmileg-akadalyozott-embereknek-gyujtottek-
adomanyokat-a-szegedi-konyvtarosok Utolso letoltés 2024.10.23.

Robotika a kényvtarban, robottanc — Muszorgszkij — Egy kiallitas képei:

https://www.youtube.com/watch?v=I1GjRHI-DZM Utolsé letoltés 2024.10.23.

Robotika a koényvtarban. Vided sorozat a Somogyi-kényvtar YouTube-
csatornajan:

https://youtu.be/QinBIRVw-Dg?Psi=Eghgl.-YCgQBsrOU5 Utolso letoltés
2024.10.23.

EU Code Week 2020 palyazat — Eredményhirdetés. (A Code Week legaktivabb
DJP Pontja 2.hely ) = Digitalis Pedagdgiai Modszertani Kézpont weboldala, 2020.
december 1.

https://dpmk.hu/ 2020/12/01/eu—c0de—week—2020—palyazat—2/ Utolso letoltés
2024.10.23.

Gyerekeknek tartottak robotika orat és laptopot adomanyoztak Tapén =
szeged.hu, 2021. januar 4.

https://szeged.hu/cikk/gverekeknek-tartottak-robotika-orat-es-laptopot-
adomanyoztak-tapen Utolso letoltés 2024.10.23.

Kis robotok is felkeresték a makoi konyvtarat = Radioy.hu, 2021. junius 8.

https://radio7.hu/kis-robotok-is-felkerestek-a-makoi-konyvtart Utolsé letdltés
2024.10.23.

Traser Laszlo: Konyvtar és robotika a szegedi Somogyi-konyvtarban - interju
Piri Ildikéval, a Somogyi-konyvtar szolgaltatasi igazgatohelyettesével. = Kossuth
Radio, Gondolat-jel, Szerk. Farkas Adrienne, 2021. julius 18.

https://mediaklikk.hu/kossuth-radio/cikk/2021/ 07/ 16/ gondolat—jel—halasi—csipke/
Utolso letoltés 2024.10.23.

Robot programozassal keltik életre a meséket a konyvtarosok = Szeged.hu, 2022.
januar 22.

https://szeged.hu/cikk/robotprogramozassal-keltik-eletre-a-meseket-a-
konyvtarosok Utolso letoltés 2024.10.23.

Vadonatuj tini-sarkot alakitottak ki a Dorozsmai-fiokkényvtarban = Heti
Ko6zélet, 2022. februar 5.

https://hetikozelet.wordpress.com/2022/02/05/vadonatuj-tini-sarok-a-dorozsmai-
fiokkonyvtarban/ Utolso letoltés 2024.10.23.

Robotika roadshow Csongrad-Csanad megyeben = kszr.sk-szeged.hu, 2022.
augusztus 8.
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http://kszr.sk-szeged.hu/robotika-roadshow-csongrad-csanad-megyeben/ Utolsod
letoltés 2024.10.23.

I. CodeWeek Magyarorszag Konferencia, Keltsd életre az 6tleteid! = code-week-
hungary.webnode.hu, 2022. oktober 8.

https://prezi.com/view/ou42CCdwiEwpDYblxmGe/ Utolsé letéltés 2024.10.23.

A Somogyi-kényvtar munkatarsai januar-februarban foglalkozasokat tartanak
iskolank konyvtaraban = Gregor-iskola-szeged.hu, 2023. januar 17.

https://www.gregor-iskola-szeged.hu/hirek/2023-01-17-somogyi-konyvtar-
robotika/ Utolso letéltés 2024.10.23.

Pénz-nap = Gregor-iskola-szeged.hu, 2023. februar 28.

https://www.gregor-iskola-szeged.hu/hirek/2023-02-28-penz-nap/ Utolsé letoltés
2024.10.23.

Robotokat vittek az iskolaba a konyvtarosok = Delmagyar.hu, 2023. februar 1.

https://www.delmagyar.hu/helyi—kultura/ 2022/02/robotokat-vittek-az-iskolaba-a-
konyvtarosok Utolsé letoltés 2024.10.23.

Mini robotokkal kalandoztak a csapatok Vasarhelyen = Delmagyar.hu, 2023.
marcius 2.

https://www.delmagyar.hu/helyi-kultura/2022/02/mini-robotokkal-kalandoztak-
a-csapatok-vasarhelyen-fotok Utolso letdltés 2024.10.23.

Robotika Roadshow iskolankban a digitalis témahét alkalmabol =
iskola.szatymaz.hu, 2023. marcius 31.

https://iskola.szatymaz.hu/2023/03/robotika-roadshow-iskolankban-a-digitalis-
temahet-alkalmabol/ Utolsé letoltés 2024.10.23.

Koényv, konyvtar, kényvtaros - UJ utak, menedzserszemlélet, robotika -
beszelgetés Piri Ildikoval = Europaradio.hu, 2023. aprilis 24.

https://europaradio.hu/tallozo/ konyv-konyvtar-konyvtaros Utols6  letoltés
2024.10.23.

Iskola 6ri évértékeld Csongrad-Csanad varmegyében = police.hu, 2023. junius 23.

https://www.police.hu/hu/hirek-es-informaciok/bunmegelozes/aktualis/
iskolaori-evertekelo-csongrad-csanad-varmegyeben Utolso letdltés 2024.10.23.

Robotokat hoztak Makora a szegedi kényvtarosok = Radioy.hu, 2023. oktéber 11.

https:// rad107.hu/ robotokat-hoztak-makora-a-szegedi-konyvtarosok Utolso
letoltés 2024.10.23.

Varmegye-szerte tart programokat a szegedi kdnyvtar = Radioy.hu, 2023. oktober
12.

https://radio7.hu/varmegye-szerte-tart-programokat-a-szegedi-konyvtar Utolsod
letoltés 2024.10.23.
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Latogatas a Somogyi kényvtarban - 6.a = lisztferenc.hu, 2023. december 14.

https:/ /lisztferenc.hu/latogatas—a—somogyi—konyvtarban/ Utolso letoltés
2024.10.23.

Robot legokat épitettek a gyerekek Szegeden =delmagyar.hu, 2024. januar 27.

https://www.delmagyar.hu/helyi-kultura/2024/o1/robotlegokat-epitettek-a-
gyerekek-szegeden Utolso letoltés 2024.10.23.

A 4.b a Somogyi-kényvtarban = domaszekisuli.edu.hu, 2024. majus 6.

https://domaszeksuli.edu.hu/hir/4b-somogyi-konyvtarban Utolso letoltés
2024.10.23.

III. Pemeksz Piknik Ceglédbercelen = pemeksz.hu, 2024. majus 8.

https://pemeksz.hu/cikk.php?piknike4 Utolso letdltés 2024.10.23.

Olvasni szeret6 gyerekek taboroznak a kényvtarban = Delmagyar.hu, 2024. julius
15.

https:/ /Www.delmagyar.hu/helyi—kultura—2 2024/ 07/ olvasni-szereto-gyerekek-
taboroznak-szegeden Utolso letdltés 2024.10.23.

https://pemeksz.hu/cikk.php?piknika4
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Hagyomanyos technikak 4j feladatkérben — a ,,Babkészités” targy
jelentdsége a 21. szazadi 6vodapedagogus-képzésben

Absztrakt

A Z generdcidhoz tartozo dvodapedagogus-hallgatdk elsésorban a kozosségi
médiaban (féként a Pinteresten, a Tik-Tokon és az Instagramon) keresnek
inspirdcios forrasokat nevelési és szemléltetd eszkozeikhez, exek a feliiletek azonban
csak megfelelo kritikai reflexioval hasznalhatdk. Az elso pillantdsra talan elavultnak
tno ,Babkészités” tantdrgy készségfejlesztési lehetbségei nem csak a keéziigyesség,
hanem a tiirelem, kudarctiiré képesség és realitas-érzék fejlesztésében is
megnyilvanulnak, ezek pedig nélkiilozhetetlenek az ovodapedagogus hallgatok
szdmdra.

A jelen tanulmany a tdrgy tantervi haldba emelése és oktatasa soran szerzett
tapasztalatokra épiil.

Kulcsszavak: 7  generacio, digitalis kompetencia, készségfejlesztés,
6vodapedagogia

Abstract - Displays and needleworks — the importance of the subject of "Puppet
making" in 21st century kindergarten teacher training

The sources of inspiration for students from generation Z in their search for
educational and illustrative tools consists primarily in the social media (mainly
Pinterest, Tik-Tok and Instagram), but these interfaces can only be used with
appropriate critical reflection. The academic subject of "Puppet making" may seem
outdated at first glance, but its opportunities of skill development are manifested in
various areas: manual dexterity, development of patience, tolerance for failure and a
sense of reality, all of wich are indispensable for kindergarten teachers.

The present study is based on experiences gained during the inclusion of the subject in
the curriculum.

Keywords: Generation Z, digital competence, skill development, kindergarten
pedagogy

A 7 generacidhoz tartozé o6vodapedagogus-hallgatok elsésorban a
kozosségi médiaban (féként a Pinteresten, a Tik-Tokon és az Instagramon)
keresnek inspiraciés forrasokat nevelesi és szemléltetd eszkozeikhez, ezek a
feliletek azonban csak megfelel6 kritikai reflexioval hasznalhatok. Az elsé
pillantasra talan elavultnak tiné ,Babkeészités” tantargy készseégfejlesztési
lehet6ségei nem csak a kézligyesség, hanem a tiirelem, kudarctiré képesseg és
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realitas-érzek fejlesztésében is megnyilvanulnak, ezek pedig nélkulézhetetlenek
az ovodapedagdgus hallgatok szamara.

A jelen tanulmany a targy tantervi haléoba emelése és oktatasa soran
szerzett tapasztalatokra épiil.

A pedagdgus munkaja egyidejileg szol a jovordl, a multrdl és a jelenrdl.
Ha barmelyiket is figyelmen kiviil hagyjuk a tervezés soran, ohatatlanul is szem
eldl tévesztjilk, miként kapcsolhatok ossze a célok, a lehetéségek és az
adottsagok. Mindez természetesen akkor is érvényes, ha az emlitett pedagogus
nem a koznevelésben, hanem a fels6oktatasban, specifikusan pedig a
pedagdgusképzésben tevékenykedik. Sajatsagos viszont, hogy ez utobbi esetben
hajlamosak vagyunk elfeledkezni éppen a jelenrdl: sokkal nagyobb erével esik
latba a képzési és kimeneteli kévetelmények vagy egy szak mintatanterve
Osszeallitasakor, hogy tanitvanyaink jovébeli tevekenységét, nem pedig jelenbeli
sajatossagait vegyuk figyelembe az elsajatitando képességek, tudas és tartalmak
tekintetében. Nyilvan a felnéttoktatas altalanosan az oktatasra fokuszalo
attitidje is meghatarozza ebben gondolkodasunkat, pedig valojaban a
felsdoktatasban is meg kellene jelennie a nevelés, vagy legalabb a fejlesztés
szandékainak, mégpedig konkrétan a jelen hallgatoira, nem pedig azok jovobeli
~funkciojara” vetitve. Mint erre Csapo Bend is ravilagitott: ,,Azt hiszem, az
oktatas ¢és a nevelés sokkal szorosabban 0&sszefiigg, mint ahogyan azt
neveléselméleti tankonyveink vagy az egyetemi tanarképzes szerkezete sugallja.
Az elemzés, a tudomanyos kutatas és a tanarképzés esetében valoban érdemes az
oktatast és a nevelést megkilonboztetni, a gyakorlatban azonban ezek a
tevékenységek szorosan Osszefiiggnek, és a kétféle tanari tevékenység
eredményei is kolcsonosen hatnak egymasra.” (Csapd, 2000:24) Az oktatas és
nevelés, az elmélet és gyakorlat 6sszhangjanak a pedagogusképzésben is meg kell
jelennie.

A PPKE o6vodapedagogus képzésének szakfeleléseként nehéz lenne
letagadnom: az Ovodapedagégus BA szak oktatasaban megjelend tartalmakat
kénytelenek vagyunk elsésorban annak perspektivajaban szemlélni, a hallgato
mennyiben tudja majd azokat jovenddé szakmajaban hasznositani. Ennek
nemcsak az a kovetkezménye, hogy a képzés soran folyamatos megutjulasra van
sziilkség, hanem az is, hogy az emlitett megtjulas fokuszaban, a tantargyak és a
kereteiken belill megjelen6 tudasanyag tartalmaban egyre hangstlyosabb
szerepet kapnak a generaciok valtozasanak sajatossagai. Ez utobbi viszont, és ez
rendkivil fontos koriilmény, nem csak az ovodai nevelésben megjelend
gyermekekre érvényes, hanem magukra a hallgatokra is: a 2020-as eévek
évfolyamai mar jelentésen kiilénb6znek nemcsak a harminc vagy htsz, de még
akar a tiz évvel korabbi évfolyamoktol is.

A pedagogusképzesben elérheté szakok kozil valoszintleg éppen az
ovodapedagogus-képzés tartalmaval kapcsolatban van legnagyobb sziikség a
folyamatos reviziokra. Nem csak a valtozé KKK, a Képzési és Kimeneteli
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Kovetelmények késztetik a szak oktatoit az elsajatitandd tudastartalmak,
készségek ¢és  keépességek ujragondolasara, hanem az is, hogy a
pedagdgusképzésen beltil ennek a szaknak a hallgatéi szembesiilnek majd
leggyorsabban a valtozo tarsadalmi koérilmények koévetkeztében atalakulo
sajatossagokkal, amelyek egy adott gyermek-generaciora jellemzéek. Egy most
végz6 tanarszakos hallgatonak példaul még majdnem egy évtizede van arra,
hogy tapasztalatokat gytjtson a ,,GOVID-bébikkel”, a koronavirus-jarvany
idészak alatt sziiletett gyermekekkel kapcsolatban - ezzel szemben egy most
veégz6 dvodapedagogus hallgatonak mar a jelenben figyelembe kell vennie ennek
a generacionak a sajatossagait. Nem is tehet masként, ott vannak kortilotte az
ovodai csoportszobaban.

Ha a pillanatnyilag relevansnak tekintett generacio-felosztasokat
vesszilk figyelembe, még inkabb helytallonak tinik az, hogy az atadando
tudastartalmak folyamatos monitorozasra és reviziora szorulnak: a nemzedékek
korabbi definiciéjahoz hasznalt ,emberdlté”, tehat egy adott generacio
reprodukcidjahoz sziikséges 20-30 év mar elvesztette jelentéségét a nemzedeki
felosztasban. A jelen generacidi egyre gyorsabb iitemben kovetik egymast. A
jelenleg 6vodaba jaré gyermekek mar az alfa generacio tagjai, emellett pedig (és
ez talan még az eléz6nél is fontosabb koriilmény) az évodapedagogus-képzés
nappali tagozatos résztvevéi a Z generaciohoz tartoznak. Epp ezert keépzésiikben
is érvényesiilnie kell azoknak a térekvéseknek, amelyeknek els6sorban hatrany-
kiegyenlité jellemzdéi vannak.

Tanitvanyaink, a 7Z generacio tagjai mar ,digitalis bennsziilottek™
rendkiviili magabiztossaggal kezelik az internetet, de teljesen masként
hasznaljak, mint az oktatasukban tilnyomo részt vevé X generaciosok vagy
millenidlok. Az altaluk hasznalt forrasok kozott nem csak a nyomtatott, de a
szoveges forrasok aranya is egyre csokken. Ezt kiiléndsen jol latni az 6vodai
gyakorlat soran az iranyitott jatékok vagy a muveltségtartalmat hordozo évodai
tevekenységek eszkozeihez felhasznalt forrasokon. A 7Z generacié szamara az
interneten elérheté forras mar egyre gyakrabban jelenti egy tartalomgyarto
Instagram- vagy TikTok-oldalat. Egy aktualisan az évodapedagogus keépzésbe
jaré hallgato, amennyiben példaul a tavaszi viragokrol szolo tevékenysegéhez
keres filctulipan-készitési utmutatot, a Pinteresten kezdi a keresést, onnan pedig
legesélyesebben egy TikTok- vagy YouTube-video segitségével folytatja (esetleg
belevag a feladatba minden tovabbi nélkil). Egy néhany éve végzett
ovodapedagogussal folytatott beszélgetésben hangzott el példaul, hogy hiaba
van az 6vodai csoportszobaban szamos kényve a kézmuives tevékenységekhez,
~sokkal gyorsabb, ha megnézem a Pinteresten”.

A gyorsasagnak persze ara van, meégpedig a forras megbizhatosaganak
bizonytalansaga. A TikTokra ¢és Instagramra jellemz6, a tartalomrol a
tartalomgyartokra atcsuszo fokusz egyik sajatos kovetkezménye, hogy
hallgatoink szo6 szerint barmit meg tudnak talalni az interneten, de nem mindig
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képesek annak kritikai megitélésére. Ugyanez a Pinterestre is érvényes: a
fellelhetd forrasok vizudlisan (majdnem) mindig meggy6zéek, de a bemutatott
targyak megvalosithatosaga igencsak kérdéses. A probléma persze nem 0j: még a
magyar blogoszféra egyik (t6bb mint tiz éve megszint) gy(jtéoldalan, a
freeblogon vetette fel egy Isolde nevii blogger: ,,Ha én kiirom ide, hogy egész nap
takaritottam, ki tudja ellendrizni, tényleg igy volt-e?” Nos, az azota eltelt
idészakban mar nem csak a szoveges, de a képes tartalmak megbizhatosaga is
erésen kérdésessé valt. Hiaba jelenik meg egy foto mellett a #nofilter hashtag, ez
nem jelent garanciat a foté manipulalatlansagara.

Minél szinesebb egy kézmuveskedés eredményét bemutatd fotod, annal
tobb eséllyel kattint ra az, aki gyerekek szamara keres megvalosithato
projekteket. Minél révidebb és frappansabb egy vided, annal valdszintibb, hogy
megnezi olyan is, akinek korlatozott id6 alatt kell megkeresnie valami gyorsan
megtanulhat6, gyorsan elkészithetd targyat. Es épp itt van elasva a (robot)kutya:
egy adott projektrol késziilt vided akkor ,,porog” jol, ha szignifikans vagasi és
szerkesztési munkalatokkal késziil, nem mutatja be az unalmas mozzanatokat,
olyan figyelemfelkeltd eljarasokkal dolgozik, mint peldaul az attinések,
gyorsitasok és beletekerések, a hattérben meg valamilyen vidam zene hangzik,
nem pedig a készité diinny6gdés kommentarja. Az ,.0tperces kézmuveskedes”
kategoéria népszert csatornainak projektjei sosem valosithatok meg 6t perc alatt,
hacsak nincs otthon t6bb hobbiboltra elegend6 eszkoz, a készité pedig nem
gyakorolt el6tte, akar orakig is, hasonlé munkadarabokon. Ami pedig a Pinterest
fotoit illeti: az eleve téves elvarasokat tamasztd, profi modon bevilagitott-
szaturalt képek mellett egyre tobb a mesterséges intelligencia altal generalt foto
is. A Midjourney sirnivaléan szép himzésmintakat és horgolasmintakat képes
el6allitani, de ezek (mondani sem kell) végképp megvalosithatatlanok: a
program egyetlen célja, hogy vizualisan megnyeré targyakat generaljon,
fuggetleniil azok fizikai realizalhatésagatol. Guy Debord terminologiajat
hasznalva: ez csupan spektakulum, semmi mas. ,Ahol a létezé vilag puszta
képekké valtozik, ott a puszta képekbdl valodi lények lesznek - fantazmak,
amelyek hipnotikus erével hatnak a viselkedésre. Mivel a spektakulumnak az a
dolga, hogy a vilagot, amely kozvetlen modon immar nem érzékelheto,
kilonbozé  specidlis  eszkozok és elvek kozvetitésén keresztill lattassa,
elkertilhetetlen, hogy az emberi latast hozza abba a kivételezett pozicioba,
amelyet valaha a tapintas érzeke foglalt el; természetes, hogy a legabsztraktabb, a
legkénnyebben félrevezethetd érzék felel meg a jelenkori tarsadalomban
uralkodo altalanos absztrakcionak.” (Debord, 2006:5)

Amennyiben valaki gyakran varr, horgol, himez, hasznal
ragasztopisztolyt, ollot és festéket, képessé valik annak megitélésére, milyen
konkrét eszkozokre és mennyi valds (bruttd) idére van sziiksége egy Pinteresten
talalt projekt megvalositasara, emellett pedig arra is képesse valik, hogy kiszurje
az MI altal generalt fotdkat, amelyeken valdszinttlen elemeket talal (horgolasok
levegében lebegdé palcai, a festékcseppek szorodasanak fizikajat felulird
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akvarellek, haromdimenzi6snak latszo, de a varrasvonalakat mell6z6 himzések,
és még sorolhatnam). Sajnos épp ez a gyakorlat hianyzik hallgatéink szamara,
vagy legalabbis nagyon egyenetlen, milyen szintd gyakorlottsaggal
rendelkeznek. Az iskolai technika-orak (értelemszertien) nem azt a célt
szolgaljak, hogy felkészitsék a diakokat az 6vodapedagogus-képzésben sziikséges
készségekbdl. Emiatt hallgatéink készségszintjét illetéen akar egyetlen
évfolyamon belil is nagyon nagy a széras — van ugy, hogy akad koztiik olyan, aki
maga varrta a teljes ruhatarat, de olyan is, aki érettségiig tit sem vett a kezébe.

Mindennek eredményekent a kézmiives tevékenyseégekben viszonylag
gyakorlatlan 6vodapedagogus hallgatok értelemszertien téves elvarasokkal
latnak neki valamilyen projekthez. Mivel gyakorlati tapasztalat hijan sajat
képességeikkel kapcsolatban nincs realis képtik, egy olyan, latvanyaban vonzo
projektet valasztanak, aminek csak a végeredménye lebeg a szemiik el6tt, majd a
végrehajtas soran radébbennek, hogy az sokkal tobb idét és gyakorlati tudast
igényelne, mint amennyivel rendelkeznek. Ezt persze kudarcként élik meg, de
ahelyett, hogy a kiindulopontként hasznalt TikTok-videot vagy Pinterest-fotot
vetnék ala kritikai elemzésnek, sajat keészségeikben és képességeikben kezdenek

kételkedni.

A fentiek utan logikus kévetkeztetés volna, hogy hallgatdéinknak a
digitalis tartalmak kezelésével és kritikai elemzésével kapcsolatban lenne
szilksége kiemelt készségfejlesztésre. Ez viszont csak elméletben muikodik jol,
marpedig az elmult idészakban éppen az volt a tapasztalatunk, hogy feltiiné
nehézséget jelent az elmélet és gyakorlat egymasra vonatkoztatasa — magyaran,
amit a hallgatok elméletben elsajatitottak, nem mindig tudjak jol alkalmazni a
gyakorlatban. Egy, a digitalis tartalmak kritikai megitelésével foglalkozo
tanegyseg csak igen mérsekelt hatasfokkal rendelkezne abban, hogy a hallgatok
felismerjék, milyen manipulaciok eredményekeént kattintottak egy tobbé-kevésbé
megvalosithatatlan projekt fotojara. Szerencsére ebben az esetben is kapora jon
az, hogy a pedagogusképzés két alapvetd, egymast feltételezé és erdsitd
iranyultsaggal rendelkezik: egyidejtleg kell gondolnunk arra, hogyan fejlessziik
hallgatoink képességeit és készségeit a jelenben, valamint segiteniink Oket
abban, hogyan alljanak majd helyt valasztott szakmajukban a jovében.
Meégpedig, mivel erésen gyakorlatcentrikus képzésrél van szo, elsésorban olyan
valtoztatasokat kell bevezetniink, amelyeknek akar azonnali gyakorlati haszna
van. ,,Az eleven gyakorlat felvetette kérdések kozott természetesen sok olyan
akad, amely t6bb szakember Osszefogasaval szervezett, nagy id6 raforditasaval
végzett kutatast igényel, s olyan is, mely szerényebb eréfeszitéssel is
megvalosithato.” (Gombocz, 2021:319) A ,szerényebb erdfeszités” a jelen esetben
a PPKE BTK Ovodapedagégus BA szak esetében a ,Babkészités” targy
bevezetését jelentette.

Az eddig leirtak szellemében olyan 1j targyra volt sziikség, amely a
jelenben a hallgatok kudarctirését, énbizalmat és manualis készségeit fejleszti, a
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jovében pedig segitséget nyujt ahhoz, hogy esztétikus, tartos, sajat keztleg
készitett eszkozoket tudjanak hasznalni 6vodai csoportjukban, esetleg iskolai
osztalyukban. Ebben ugyan mar eddig is segitséget nyujtottak a képzésben
fellelhet6 rajz- és rajzmodszertan-, valamint a tanité szakosok szamara elérhetd,
a késébbi technika-orak tartasat el8segité tanegységek, de ezek tulnyomorészt
kétdimenzios targyak (plakatok, sikbabok, memoriakartyak stb.) készitésére
tettek alkalmassa a hallgatokat. Ezek oOtleteinek kivalasztasaban egyébként
szintén jelentds inspiracios eszkozt jelentenek szamukra a digitalisan elérheté
tartalmak: fotok, tutorialok stb. A babkészités azért volt magatdl adodo
diszciplina és egyuttal Gj tantargy-lehet6éség, mert a babok jelenleg is szerves
részét képezik az 6vodai életnek (és kisebb mértékben, de az altalanos iskolai
életnek is). Mint arra Szentirmai Laszlo is ramutat: ,,A babjaték rendkiviil
Osszetett mufaj, amiben a befogadé mozzanattal egytitt igen jelentds a teremto,
alkoto, kreativ. mozzanat. Mindezek alapjan egy hatarozott karaktert
nevelétevékenység gerince lehet. A babjaték célja a jaték, az eléadomuvészet,
valamint a pedagogia harmas hatartertiletén elhelyezked6 alkalmazott
babjatékkal specialis modon végezhet6 harmonikus személyiségfejlesztés.”
(Szentirmay, 2005:13)

A babok elsédleges felhasznalasa az 6vodaban a ,,Mesé¢lés, verselés”
muveltségtartalmat hordozé tevékenységen beltll torténik, de pedagogiai
szerepet kaphatnak az 6évodai tevekenységek teljes palettajan az 6nkiszolgalastol
kezdve a munka jellegli tevékenységekig. Szamos 6vodai csoportban talalhato
~csoportbab” is, a csoport nevét megjelenité kis allatfigura, melynek a
csoportkohézio megteremtésében juthat kiemelt szerep. Ez utdbbit szamos
szituacioban lehet hasznositani a gyerekek szocializaciojanak el6segitésében és
kapcsolatrendszeriik épitésében. Van ovodai csoport, ahol a csoportbabot
minden hétvégén mas kisgyerek viszi haza, hogy aztan hétfén elmesélje, milyen
uj élményeket szerzett nala a csoportbab; egy alkalommal annak voltam tantja,
amikor az ovodai tlzriado kezdetén maguk a gyerekek figyelmeztették az
ovodapedagogust, hogy a csoportbabot is vigyék magukkal, ,,mert 6 is veltink
van a csoportban”.

A kereskedelmi forgalomban megvasarolhaté babok féként palca-, ujj-
és kesztyubabok, és két kategoriara oszthatok: vagy olyan egyedi kézmiives
darabok, amelyek dragak és nehezen pétolhatok (ilyenek az Etsyn vagy annak
magyar valtozatan, a Meskan, esetleg kézmuves vasarokban kaphaté termékek),
vagy pedig olyan sorozatgyartott tucataruk, amelyeknek nem csak a
felhasznalasi-atalakitasi potencialja alacsony, de a megvalositas is steril és
kevésse taktilis. Gyakori példaul, hogy az ujjbabok gumibdl vagy mtanyagbol
késziilnek, ami keétségkiviil higiénikus, de nagyjabol ez az egyetlen pozitivum,
ami elmondhatd réluk. Eppen ezért a tervezett targy anyagaban a
szovetbabokon, meégpedig a varrott, nem pedig ragasztott szévetbabokon lett a
hangsuly. Ez utobbit leginkabb az indokolta, hogy az 6vodapedagdgus hallgatok
altal a gyakorlati helyszineken hasznalt babok (akarcsak mas eszkozok is)
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altalaban a csoportszobaban maradnak, hogy a gyerekek késébb beépithessék
azokat szabad jatektevékenyseégiikbe. Bar egy ragasztott szévetbab jol mutat az
ovodapedagogus kezében, nem valoszint, hogy birna a strapat a szabad
jatéktevékenység részeként is. Emellett arra is figyelemmel kell lenniink, hogy az
ovodakban egyre gyakoribb ,,mini” csoportok gyerekei kozott olyanok is vannak,
akik még mindent a szajukba vesznek.

Mivel a tantervi halo atalakitasa csak felmend rendben lehetséges, a
PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Intézetének Ovo- és Tanitokepzé
Tanszékén a 2022/23-as tanévtdl kezdddden lett felvehetd targy hallgatdink
szamara a ,,Babkészités”, amely értelemszertien gyakorlati jeggyel zarul, a jegy
megszerzésének feltétele pedig az orakon végzett munka. A kezdetben csak
ovodapedagogus hallgatok szamara meghirdetett targy most mar tanitd
szakosok altal is felvehetd. A nappali tagozatos hallgatok k6zosen vesznek részt a
gyakorlati tevékenységeken, a levelezé tagozaton — az évfolyam mérete miatt —
mar csoportbontasban, a 2024/25-6s tanévben példaul az esztergomi és budapesti
képzési helyszinen Osszesen hat csoportban. A targy felvételének javasolt
idépontja mindkét képzés harmadik féléve, amikor a ,Babkeészités” keretében
készult eszkézok a mese- és dramapedagogiai targyakon belil is szerepet
kaphatnak.

A babkészités soran szerzett készségek és az elsajatitott technikak persze
nem csupan babok eléallitasara alkalmasak: az 6vodai dekoracié felfrissitésétél
kezdve az apro Oltozkodési balesetek (leesett gomb, felfeslett varras, apro
szakadas) elharitasaig nagyon széles a skala, ahol a szabas-varras alapjait mar
elsajatitott szemely hasznosithatja tudasat és kreativitasat. A tantargy anyaganak
megtervezesekor éppen ezért kilénds hangsulyt kellett fektetni arra is, hogy a
rendelkezésre allo technikak kozill olyanokat valasszunk, amelyek sokféle
felhasznalasi  lehetéséget rejtenek magukban: kilénb6z6 — dltésfajtak
megismerése, gombok és gyongyok felhasznalasanak lehetdségei, applikaciok
készitése. Emellett az is fontos volt, hogy a hallgatok szamara elérhetd, az
Otletelési fazisban hasznosithato lehetésegek kozil is egyre tobbet lehessen
bevonni a munkafolyamatba. A tantargy tervezett anyagaban emiatt kapott
helyet a Motolla Kézmuves Barati Kér YouTube-videodja alapjan készithetd
fakanalbab', vagy egy mar kész madarfigura szabasmintajanak visszamodellezése
(,reverse engeneering”).

A tantargy tervezett anyaga esetében lényeges eltérést eredményez,
hogy a nappali tagozatos hallgatoknak heti két kontakt 6raja van babkészitésbdl,
a levelez6soknek viszont a félév soran két alkalommal 5-5 6raja, tehat 6sszesen 10
kontakt 6raja. Erthetd modon az & esetitkben ilyenkor csak két projektre lehet
koncentralni (mint jeleztem, a kozos érai tevékenység a fontosabb ennél a

https://m.youtube.com/watch?v=MqO _5L-
Figg&t=85s&pp=ygUZZmIFrYW7;DoWxiw6IilGvDgXN6wb10wb61220%3D%3D,  megtekintés
idépontja 2024. okt. 13.
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targynal, nem pedig az, hogy otthon egyediil hogyan boldogul valaki), ez ebben
a félevben az ujjbab és a kesztytibab készitése. Bar a levelezd tagozatos hallgatok
joval id6sebbek a nappalisoknal, és nagyobb résziik mar most is koznevelési
intézményben dolgozik pedagogiai asszisztensként, dajkaként vagy napkozis
nevelékeént, az 6 esetitkben is nagy a szoras annak alapjan, ki mennyire jaratos a
szabas-varrasban.

A kézimunkaban vald jartassag kérdése azeért fontos, mert mar a
kezdetektél lényeges volt tudatositanunk hallgatéinkban: az 6ran végzett munka
eredményességét nem az eléallitott targy .Pinterest-esztétikai” értékében
meérjiik, hanem a belefektetett munkaban, a torekvés intenzitasaban. Eppen ezert
azt is lehetett tudni, hogy az orak (ha élhetink ilyen megfogalmazassal)
leginkabb a kreativ mithelymunka és a valamikori guzsalyosok ,keverekeként”
lesznek alegnagyobb hatasfokuak: akkor érik el céljukat, amennyiben viszonylag
kotetlen  keretek  kozott  megvaldsithatd  projekt-  és  esetenként

csoportmunkakeént kozelitjik meg azokat.

A nappali tagozatos hallgatok szamara példaul, amikor erre az adott
felev orarendje lehetéséget nyujt, a hét utolsdé kontakt oraira keril a
~Babkészités” targy; az esztergomi képzési helyszinen pedig a nappali és levelezo
tagozatos hallgatok orainak helyszine nem egy tanterem, hanem a JT¢KA Klub”,
az éplilet foldszintjén talalhato helyiség, ahol jol mozgathato székek és kis kerek
asztalok nyujtanak lehetdséget a gyors atrendezésre ¢és az esetleges
csoportmunkara. Még ha mindenki egyediil dolgozik is az adott munkadarabon,
a beszélgetésre-tapasztalatcserére  lehetéséget nyujtdo  kozeg elsédleges
fontossagli egy ilyen targy esetében: nemcsak a kolcsonos segitsegnyujtas,
hanem a problémak megvitatasanak esélye is jobb egy csoportmunkara is
alkalmas térben.

A félév soran megvalositott projektek esetében a tervezes-stilizalasra épp
akkora figyelmet kell forditanunk, mint a megvalositasra és annak értékelésere,
ez a babkészités esetében elengedhetetlen. ,,A babu a babszinpad specifikus
életterében mozgo ,stilizalt” ember. Jellemét, illetve egyéniséget képzémuveészeti
és szinészi megformalasaval nyeri (a babszinész és a babu egységével). A
karaktertipusok megteremtésében a stilizalas, a leegyszerusitéssel valo kiemeles
szikséges.” (Széke, 2009:4g) A félév soran sorra kerilé projektek
megtervezeésekor emellett az egyik fontos megoldandé feladat az volt, hogy
minden megvalésitandé6 munkadarab ne csak tobbféle technika gyakorlasara
alkalmas, varialhat6 és atalakithato eredményt hozzon, de egyuttal azonnal
hasznalhato is legyen a kész termék. Az elsé ora anyaga példaul egy kitomott
alma készitése, melynek soran a hallgatok gyakorolhatjak a férc- és a lancoltést,
ismereteket szerezhetnek a rugalmas anyagok és a filc varrasi sajatossagairol, a
cérna eldolgozasanak metodusairol, valamint 6tleteket kapnak arra is, hogy a
szabasminta hogyan alakithat6 at barack, paradicsom, tok vagy szolofurt
készitéséhez.
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Minden ujabb projekt esetében fontos feladat az is, hogy az instrukciok
elérheték legyenek, de sok lehetéség nyiljon az egyedi megoldasokra. Mivel nem
az az elsédleges cel, hogy a hallgatok soha tobbé ne keressenek megvalésitando
projekteket a digitalis médiaban (valljuk be, ez nem is lett volna realis — itt
utalnek vissza egyik kezdeti példamra a gyakorlé 6vodapedagdgusrdl, aki a
csoportszobaban talalhaté konyvek ellenére is ezt talalja a leggyorsabb
megoldasnak), az inspirdcios forrasok kivalasztasaban meglehetds szabadsagot
¢lveznek a hallgatok. Az ujjbab-készités esetében peéldaul harom kiillénb6zé
megkozelités lehetséges az alabbiak alapjan:

1. kapnak egy instrukciokat és az ujjbab-készités esetében legfontosabb
informaciokat is tartalmazé, papiralapu, egyoldalas segédanyagot (ennek
esetében eleve batoritom 6ket arra, hogy fot6zzak le nyugodtan, és tartsak
maguk el6tt);

2. hasznalhatjak inspiracios forrasként az altalam keszitett kész ujjbabokat,
melyeken megvizsgalhatok a felhasznalhato oltésfajtak és mas technikai
megoldasok;

3. a Pinteresten is kereshetnek maguknak megvalésithato oOtletet (de ez
esetben is felhivom a figyelmet arra, hogy el6bb érdemes végigolvasniuk
és hasznalniuk az 1. segédanyagot).

Amiota bevezettiik ezt a targyat, szamos érdekes megoldassal, egyedi
alkalmazassal taldlkoztam az ujjbab-készités sordn. A 2024/25-6s tanévben
viszont feltiint egy olyan eltérés is a nappali és levelez6 tagozatos hallgatok
kozott, amire érdemes lesz a jovoben figyelmet forditani. A mintakdvetés tertlete
volt az, ahol lényeges kiillonbség volt észlelheté a nappali és levelez6 tagozatos
hallgatok kozott: a nappali tagozatosok a fent felsorolt harom megkozelités koziil
a 3. szamut, a Pinteresten fellelhetd Gtleteket preferaljak, a levelezésok viszont
esélyesebben valasztjak az 1. és 2. szamu megkozelitést, a tanar altal nyujtott
instrukcios segédanyagot és kész babokat.

A 2024/25-6s tanév Gszi félévében példaul a fentiekben leirt ujjbab-
készitési megkozelitési lehet6ségek a kovetkezdk voltak: a segédanyag abrai (1.)
egy malac-ujjbab készitésének rajzait tartalmaztak, a kész ujjbabok (2.) kozott is
van egy malac-ujjbab, feltiné rozsaszin filcb6l. Ez az anyag az altalam bevitt, a
hallgatok rendelkezésére allo filcek kozott is jelen volt. Mégis, a 15 nappali
tagozatos hallgato koziil, akikkel egytitt dolgoztam, csak 1 valasztotta a malac-
ujjbab keszitéset, a 79 levelezo tagozatosbol viszont 28. Mivel a levelez6 tagozatos
hallgatokkal harom alkalom all rendelkezésre, hogy megfigyelhessem, minek
alapjan valasztanak, az utols6 alkalommal készakarva csak kevés, minddssze 3
malachoz elegendé roézsaszin filcet vittem be a hallgatoknak, hogy
megvizsgaljam annak lehetdségeét, milyen szerepet jatszik a valasztasban az
anyag feltiné szine. Ez alatt az alkalom alatt a 17 résztvevébdl 6sszesen heten
készitettek malac-ujjbabot: g rézsaszint, g vajszinGt és 1 pirost. Ugy tinik, a
levelez6 tagozatos hallgatok szamara még rendelkezésre allo anyagoknal
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nagyobb sullyal esik a latba a kézzelfoghaté mintadarab és a tanar altal nyujtott
instrukcios lap abraanyaga.

Természetesen egyetlen alkalom alapjan nem lehet, nem érdemes, és
nem is szabad kovetkeztetéseket levonni. Eleve, a malac-ujjbab egy kétségkiviil
azonnal hasznalhat6 és praktikus darab a ,Mesélés, verselés” tevékenyseég
keretein belil (pl. ,,A harom kismalac és a farkas” meséhez), tehat ez is
kézremukodhet a valasztasban. Mindemellett a jelen eset is elegend6 ahhoz,
hogy gondolkodasra késztesse az oktatot: milyen targyak keretein beltil milyen
mas megkozelités szitkséges az eltéré generaciokhoz tartozo hallgatok
oktatasahoz? A levelezé tagozatos hallgatok ugrasszerien megnovekedett
részvétele a pedagogusképzésben eleve ujragondolast és -tervezést igényel: egy
erételjesen gyakorlatorientalt képzést kell Osszeegyeztetniink azzal, hogy
viszonylag kevés lehet6ség van a személyes részvétellel jaro tevékenységekre, és
nagyobb hangsulyt kell fektetni az 6nall6 munkara, otthoni tanulasra, vagy
egyaltalan, masfajta felkésziilésre. Eleve, teljesen mas megkozelitésre van
szilkség: ugyan a levelez6 tagozatos képzés is a felsdoktatas része, de
jellegzetességeiben sokkal kozelebb all a felndttoktatas mas teriileteihez. A
levelez6 és esti képzések latogatdi hosszabb id6 alatt fejezik be tanulmanyaikat,
mint a nappali tagozaton tanuld tarsaik. Csaladi feladatok, munkahelyi okok
miatt tobben halasztjak, nyujtjak tanulmanyaikat. Szamukra a tanulmanyaik
tamogatasa eérdekében segit6 szolgaltatasokra van szitkség, mint példaul délutan
¢és este, szombati napokon is nyitva tarté koényvtar, jegyzetbolt, tanszéki
adminisztracios segitség, céliranyos tanulas-moédszertani tanacsadas.” (Torgyik
2012:18) Bizony volt mar arra is eset, hogy a levelez tagozatos hallgaté kilencéves
fia is részt vett a ,Babkészités” oran, mert nem volt kire biznia az adott
idészakban. Talan mondani sem kell: mindannyiunk szamara élményt jelentett
az 6 érdeklédése és lelkesedeése.

A generaciokutatok egyik kedvenc témaja a ,generaciok harca”.
Legytink realistak, ez a kifejezés is a debord-i spektakulum szellemében sziiletett,
a szenzaciokra és konfliktusokra éhes voyeur-attitidinkre apellal. Kétségtelen: a
generaciok kozott mindig voltak, vannak és lesznek konfliktusok. A
pedagdgusképzésben viszont elsésorban arra érdemes torekedniink, hogy a
generaciok kiillonbozéségét ne konfliktusforrasként kezeljiik, hanem értékes
informacioként abban, miként és miben kell segitséget nyujtanunk egymasnak.
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Jelen folydiratszamunk tematikus rovata 7radicio és/vagy innovacio cimmel azzal
a keérdeéskorrel foglalkozik, hogy hogyan jelentkeznek a mnapjainkban
tapasztalhatd, rendkivilli mértékt és sebeOktatasi halozatok a digitalis
korbansségti technologiai valtozasok és az ezekkel egylutt jaro gazdasagi-
tarsadalmi  atalakulasok  az  oktatasi-képzési  tevékenységekben, a
kultarakozvetitésben és a kozosségépitésben. Kozelitések rovatunkban ez
alkalommal a fenti témakorhoéz kapesolodéan Halasz Gabor oktataskutatd, az
ELTE PPK professor emeritusa és Ronay Zoltan jogasz, oktataskutato, az ELTE
PPK egyetemi docense eszmecseréjén keresztil a technologiai fejlédés, ezen
belill elsésorban a mesterséges intelligencia oktatasra gyakorolt hatasat ket
iranybol, pedagdgiai és szabalyozasi nézépontbol kozelitjik meg.

K. G. Ha megvonndnk a meérleget a technologiai fejlodés hatdsarol a tanitdsi-
tanulasi folyamatokra, a tanulokra, az oktatokra, mi keriilne a kedvezd és mi a
kedvezdtlen hatasok ,serpenydjébe”?

H. G. Amikor mérleget vonunk, én nem abbél indulok ki, hogy vajon mennyire
pozitiv vagy negativ hatasa van a technologianak az oktatasra, mert ezt egy
meddé kérdésnek gondolom, hiszen a technolégia, ha akarjuk, ha nem, veliink
van. Inkabb abbol a perspektivabol gondolok erre, hogy vajon mi, az oktatas
szerepléi elég tigyesen kihasznaltuk-e azokat a lehetdségeket, amelyeket a
technologia nyujt. Vajon elég tigyesen védekeztiink-e azok ellen a lehetséges
negativ hatasok ellen, amelyek megjelennek. Tehat nem a technolédgiardl kell,
hogy szoljanak ezek az értékelések, hanem rolunk, hogy mi magunk mennyire
ugyesen bantunk ezzel az egyébként objektiven jelenlévé dologgal.

R. Z. En is azt gondolom, hogy inkabb az az érdekes, hogy a technolodgiai
fejlédésre — amely bizonyos értelemben az emberiség nagyobb részének rahatasa
nélkil, attol fuggetleniil zajlik — milyen valaszokat adunk altalaban, és milyen
valaszokat adunk az oktatassal Osszefliggésben. Az én megkozelitésemben
természetesen felmertil a kérdés, hogy milyen valaszokat ad a jogalkotas-
igazgatas, és azt gondolom, hogy e tekintetben abszolut reaktivak vagyunk, és
nem proaktivak. Ez részben abbol is fakad, persze, hogy a technologiai valtozas,
fejlédés nem elérelathato, vagy csak egy sziikebb kor szamara elérelathaté. De
sajnos az allamok - és ez képzédik le az oktatas szintereire is — mindig ugy
reagalnak, amikor egy technologiai jitds megjelenik, hogy hogyan tudjuk
szabalyozni azt. Ahelyett, hogy ugy kozelitenénk meg, hogy hogyan tudjuk az
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adott korrel - legyen az egy allam polgarsaga vagy egy oktatasi intézmény
kozossége — megismertetni, megertetni a technologiat és megtanitani a célszerq,
helyes, felel6s hasznalatat. Ezt lathattuk a mesterséges intelligencia kapcsan is
kortlbell ket éve, amikor a ChatGPT felbukkant: sok egyetem, elismert nyugati
vagy amerikai egyetemek is azonnal szabalyozassal reagaltak. Extravagans példa
Olaszorszag, ahol atmenetileg le is kapcsoltak a ChatGPT-t. De a toérténelembdl
tudjuk, hogy a tiltds, a kiszoritas sohasem vezetett eredményre. Hitegethetjitk
magunkat azzal, hogy ha betiltjuk a ChatGPT-t, akkor majd senki nem
hasznalja, de ez nem igy muikodik, elég csak a szesztilalomra gondolni az
Egyestlt Allamokban.

Szerintem nem azt kell nézni, hogy jo vagy nem jo egy-egy 1j technologia.
Mindegyiknek van pozitiv és negativ oldala. Ha megfelel6en hasznaljuk, akkor
pozitiv a hatasa, de az emberiség hajlamos arra, hogy dolgokat 6ncélian, nem
megfeleléen hasznaljon, és annak nyilvan negativ kévetkezményei lesznek. De
ha ezeket a kérdéseket csak szabalyozasi oldalrol kozelitjik meg, akkor hamis
valaszokat adunk, mert a kérdésfeltevés is hamis.

K. G. Gdbor, azt mondtad, hogy a technologiai fejlédés kapcsan az a relevans
kérdes, hogy az oktatds szereploi hogyan reagaltak. Visszakérdezem a kérdeésedet:
kihasznaltuk-e az ezzel jaro lehetoségeket, megfeleloen védekeztiink-e a veszélyeivel
szemben?

H. G. En a go-es évek kozepe 6ta aktiv szereplje voltam az OECD-n beliil zajlo,
oktatasrol valé gondolkodasnak, és ennek mar akkor a kézéppontjaban volt a
technologia kérdése. Az egyik megallapitasunk az volt, hogy az oktatasban az
IKT-lehetéségek kihasznalasa messze-messze elmaradt mas agazatokhoz képest.
Tehat mikozben azt lattuk, hogy mondjuk a bankszektorban, vagy barmilyen
mas terileten sokminden torténik e téren, koézben az iskolak mintha
megrekedtek volna valahol. Persze, nagy kiilénbségek voltak az egyes orszagok
kozott, mert voltak orszagok, ahol a politikusok felismerték ennek a jelentéségét
¢és elkezdtek komolyan invesztalni, de voltak olyanok, ahol nem. Mindenesetre a
Covid nélkill az az attorés, ami az oktatas vilagaban megtdrtént, talan még maig
sem tortént volna meg. Ugyhogy aki bizakodott abban, hogy a technolédgia az
oktatasba is be fog jonni, mas agazatokhoz hasonléan, az ebbdl a szempontboél
unnepelte a Covid érkezését.

Amikor azt vizsgaljuk, hogy kihasznaltuk-e a technologiai fejlédés nyujtotta
lehet6ségeket vagy vedekeztink-e a karos hatasai ellen, akkor hihetetlen
egyenetlen a kép, amit latunk. Nem mindegy, hogy a tobbes szam els6 szemely
mogott mi van, kirél beszéltink. Az egyének kozott is hatalmas eltérések vannak.
Van, aki folyamatosan egyiitt ¢l a technologiaval, beépilt az életebe, de ha
atmegyek a szomszeéd szobaba az egyetemen, akkor ott olyasvalaki van, akit alig
érintett meg. De az egyes oktatasi intézmények kozott is oriasi kiilonbségek
lehetnek. Az egyetemen beltl is lehet, hogy az egyik szaktertilet teljesen
atitatodott, a masikban pedig alig jelenik meg az 1j technologia. Ez
természetesen figg a vezetéstdl is. Tehat amikor ezt a kérdést felteszi az ember,
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hogy vajon kihasznaltuk-e, akkor én azt mondom, hogy erre nem lehet altalanos
valaszt adni. Egy normal elosztasu goérbe fog megjelenni, ahol az egyik végen ott
vannak azok, akiknek a szakmai tevékenységét jelentésen ,felturbozta™ az uj
technologia, a masik végén pedig ott lesznek azok, akiket teljesen érintetleniil
hagyott. Ugyanezt lehet mondani a védekezésre is.

A védekezéssel kapcsolatban az a kérdes is felmeriil, hogy a védekezésbdl mi az,
amit ra lehet bizni az egyénre. Ha én sokkal jobban értem egy 1j technologia
veszélyeit, mint a kollégam, akkor én egy csomo triikkot tudok arra, hogy
hogyan kell ezeket kivédeni, mig a kollégamra nem érdemes rabizni ezt, mert 6
nem képes elharitani ezeket a veszélyeket. Ennek ellenére vannak olyan dolgok,
amikben, azt gondolom, nem egyetemeknek, nem orszagoknak kell cselekedni,
hanem az egyéneknek kell eldénteni, hogy mi az a pont, ameddig el lehet menni.

K. G. Emlits kérlek néhdny veszélyt, aminek azok, akik jobban ismerik ezt a teriiletet,
tudataban vannak, mig mdsok nem.

H. G. Amikor a mesterséges intelligenciaval kommunikalunk, a ChatGPT
idénkeént hallucinal, téved, hiilyeségeket mond. De mivel ennek én tudataban
vagyok, alaposan bebiztositom magam. Soha nem elégszem meg egyetlen
kérdésre adott valasszal, hanem beszélgetést folytatok a MI-val. Ebben a
beszélgetésben kételyeket fogalmazok meg, keresztkérdéseket teszek {6,
alternativ utakat nézek meg, tehat nem ugy kezelem, mint egy tévedhetetlen
boélceset, annak ellenére, hogy egy csomo dologban tényleg olyan fantasztikus
bolesességhordozoként jelenik meg, hogy nehéz elképzelni réla, hogy téved. Aki
pedig csak ennyit tud rola, az nyilvan nem védekezik a tévedései ellen.

R. Z. Amikor azt mondtam, hogy a tudatos, felelés felhasznalast kellene
megtanitani, és nem a tiltas iranyaba menni, pontosan erre gondoltam. De azt is
szogezzik le, hogy nem a ChatGPT-vel koészontott be a mesterséges
intelligencia. A hallgatok, oktatok, kutatok eldtte is hasznaltak killénbo6zé
mesterséges intelligencia-alapu eszkozoket, és a vilag nem dolt 6ssze. Mégis van,
aki mar azt vizionalja, hogy vége az oktatasnak, a hagyomanyos oktatas
megszunik. Pedig ezek a formak soha nem sztintek meg attél, hogy valamilyen
nagy valtozas bekovetkezett, hanem megfeleléen alkalmazkodtak hozza —
persze, késébb, mint ahogy kellett volna és nagy kiillonbségekkel az egyes
szereplok kozott.

K. G. Mikor és hogyan valik jogi, etikai kérdéssé a mesterséges intelligencia
haszndlata az oktatasi szféraban?

R.Z. Val6jaban mindig az a kérdés, és ez vezet el a jogi, etikai problémahoz, hogy
hogyan és mire hasznalja valaki az 1j eszkozoket. Ugy gondolom, hogy ha egy
olyan 1ti beszamolot, ami csak adminisztrativ eljarashoz kell, valaki a ChatGPT-
vel irat meg, az nem problémas, feltéve, ha az ember utana elolvassa és a sajat
képére formalja. Ugyanezt az ember megteheti akar egy kutatas, egy kérdéiv
tervezésnél. Gsak ez legyen transzparens. A problémak akkor kezdddnek, ha az
emberek nem tanuljak meg ezeket az 0j eszkozoket tisztességesen, transzparens
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modon hasznalni, ha nem abbdl indulnak ki, hogy a mesterséges intelligencia
nem valtja ki a human munkat, hanem folgyorsitja, atveszi azokat a részeit,
amivel rengeteg id6t lehet megsporolni. Mondok egy egyszert peldat. T'e most
nem jegyzeteket készitesz, hanem folveszed ezt az interjut és egy
szovegfelismerd programmal atiratod. Ezzel koriilbeliil egy napot megsporolsz.
Ez etikatlan? Nem. Miért lenne az? Ez egy teljesen racionalis lépés. De ha a
ChatGPT-t kérdeznéd meg arrol, hogy Halasz Gabor és Ronay Zoltan mit
valaszolnanak ezekre a kérdeésekre, és a ChatGPT krealna valami interjut, és azt
jelentenéd meg, az probléma lenne, mert nem igaz az egész. Tehat a probléma
akkor jelentkezik, ha valaki nem transzparensen hasznalja az MI-t, vagy egy az
egyben azzal valtja ki a munkat. Az nyilvan etikatlan.

Jogi relevanciaja sziitkebb korben lehet, ez mindig az adott eset fuggvénye. Ha
mondjuk valaki irat egy teljes, tizszamos albumot a ChatGPT-vel, és azt ugy adja
el, mint sajat szerzemenyét, ott felmeriil a csalas torvényi tényallasa. Ha egy
hallgato csal, akkor ennek lehet a hallgatoi jogviszonyra kihato kévetkezménye.
Ha egy oktato csal, akkor az 6 munkajogviszonyara lehet kovetkezmeénye. De a
jogszabaly nem tartalmaz erre vonatkozoan kifejezett rendelkezéseket. Talan
ezert is kerilt az ELTE PPK mesterséges intelligenciaval kapcsolatos
allasfoglalasa az érdeklédés kozéppontjaba, mert a magyarorszagi fels6oktatasi
intézmények korében elészor mi csinaltunk ilyet.

H. G. Két kiillénb6z6 perspektivabol érdemes erre tekinteni. Az egyik az a
perspektiva, amit Zoltan jogaszként természetes modon képvisel, amely
altalanos elvekben gondolkodik, amelyekbdl le lehet vezetni olyan szabalyokat,
amelyek mindenkire nézve kotelezéek, tehat a jog logikajaban hatnak. De van
egy masik perspektiva is, amit szerintem érdemes emellett fenntartani. Ha
nekem ilyen szabalyozasi feladatom lenne, nem elvekbdl indulnék ki, hanem
létez6 gyakorlatok elemzésébdl. Vagyis meghallgatnam sok szaz tanarnak,
didknak a torténetét, akik elmesélnék, hogy hogyan van jelen az életiikben a
mesterséges intelligencia, és ezeket a torténeteket megismerve, ennek a
rendkivil szines gyakorlatnak az alapjan jutnék olyan déntésekre, hogy mondjuk
ehhez nem szabad hozzanyulni, mert akkor szétrombolok fantasztikus dolgokat,
vagy pedig nyugodtan hozzanyulhatok, de csak puha eszkozokkel, és nyilvan
lenne egy-két olyan pont, ahol esetleg keményebb szabalyozassal is érdemes
belenytlni.

R. Z. En ezzel nagyon egyetertek, csak az a baj, hogy amikor félmertl a
szabalyozasi igény, akkor olyan erével mertl fel, hogy nincs erre id6. Peldaul,
amikor a ChatGPT megjelent, volt olyan, egyébként értelmes, intelligens,
nagyra becsiilt kollégank, aki konkrétan azt mondta, hogy itt a vilagvége, itt
most a Terminator film valésul meg. Ezért elébe kellett menni, valami
megnyugtaté dolgot kellett letenni az asztalra. Most van egy policynk, ami
megnyugtatja az embereket.

K. G. Kinek, milyen szinten kell szabalyozni az uj technologiak haszndlatat?
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R. Z. En annak a hive vagyok, hogy az allam a leheté legkevesebbet
szabalyozzon. Azt gondolom, hogy minél tébb mindent akar szabalyozni az
allam, és minél tobb mindent akar kontrollalni, annal kevesebbet kontrollal, és
egy ponton tul a szabdlyokat senki nem fogja betartani. Tehat teljesen
foloslegesnek tartanam, hogy mondjuk egy kiilon mesterséges intelligencia-
torveny sziilessen. Az Eurdpai Unidoban sem szabalyozas van, hanem policyn
dolgoznak, ami orientalhatja a tagallamokat. Mi, az ELTE PPK-n sem
szabalyzatot alkottunk, hanem egyfajta policyt fogadtunk el, ami orientalo
jellegd. Nem a tiltas iranyaba mentiink, hanem a transzparens, tudatos,
tisztességes hasznalatot tamogatjuk. J6 lenne visszatérni oda, hogy a sziikebb
kozossegek autonom modon donthessenek, mert 6k latjak, hogy milyen modon
lehet ezt a kérdést legjobban kezelni. Hiszen intézményenként,
tudomanytertletenként, képzésenként eltérd jellegi mesterséges intelligencia-
felhasznalas lehet kivanatos. Miért kellene erre kdzponti szabalyozast alkotni?
Minden koézponti szabalyozas azzal jarna, hogy bizonyos dolgokra nem gondol a
jogalkoté. En azt gondolom, hogy a kozdsségek fel tudjak ismerni, vagy
legalabbis abban kell éket tamogatni, hogy fel tudjak ismerni azt, hogy hol kell
nekik valamilyen policyn gondolkodni. Nem hiszem, hogy az allamnak kellene e
tekintetben a kozosségeket iranyitani, erre van példaul a fels6oktatas, a
tudomany.

H. G. Amikor én szabalyozasrol beszélek, tag értelemben hasznalom ezt a szot,
beleértem azt is, amikor puha eszkozokkel torténik a szabalyozas, akar
szimbolikus eszkézokkel, meggydzéssel, rahatassal, ajanlasokkal, iranyelvekkel.
Az elsé kérdes ezzel kapcsolatban tehat az, hogy milyen szabalyozast tarunk
jonak. A masik kérdés, hogy milyen szinten kell szabalyozni. Szerintem minden
szabalyozasnal az értelmes megoldas az, amit a szubszidiaritas elve képvisel,
hogy csak az menjen felsébb szintre, amirél kidertilt, hogy lejjebb nem mukodik.
Itt van a mobileszkdzoknek tiltasanak a kérdése. Ennek szazféle formaja létezett,
még mieldtt kitalaltak volna, hogy belenyulnak a jog eszkozével. Peldaul
megegyeztek arrol és beleirtak a hazirendbe, hogy amikor reggel bejonnek az
iskoldba a gyerekek, ki kell kapcsolni a mobiltelefont. Es hogyha valakinek
nagyon siirgés dolga van, akkor megkérdezi a tanart, hogy bekapcsolhatja-e. A
magyar oktatasi rendszerben ennek a problémanak a kezelésére nagyon
intelligens, megegyezésen alapulé megoldasok léteztek az iskolak egy részében.
Egy masik részében persze nem volt ilyen. Aki térvénnyel szabalyozza ezt a
kérdést, az elfeledkezik arrdl, hogy ezzel kinyirja azokat a megoldasokat, amik
messze intelligensebbek voltak, mint amit a szabalyozas behozott. Ezért lenne a
szubszidiaritasnak nagyon nagy jelentésége. Az is lehetne, hogy nem azt
mondom, hogy nem szabad mobilt hasznalni, hanem azt mondom, hogy minden
iskola koteles szabalyt alkotni erre vonatkozoéan.

K. G. Gdbor, azt mondtad, hogy érdemes lenne meghallgatni sok szdz tandr
torténetét a mesterseges intelligenciaval kapcsolatban. Mi a te torténeted?

H. G. Az ¢én életemnek annyira része lett a mesterséges intelligenciaval vald
kommunikacié, hogy ma mar nem tudom elképzelni, mi lenne, ha lekapcsolnak.
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Azzal a hasonlattal irnam le, hogy a hallgatokkal valé kapcsolatomba belépett
egy harmadik személy. Tehat amig eddig egy doktori hallgatd témavezetésenel
ketten voltunk, most mar harman vagyunk; vagyok én, a hallgato és a ChatGPT.
Kialakult annak a dinamikaja, ahogyan hasznaljuk a ChatGPT-t, ahogyan
bizonyos helyzetekben arra jutunk, hogy kérdezzitk meg, mit mond errél az MI,
ahogyan megvitatjuk a ChatGPT altal adott &tleteket, ahogyan megnézziik,
hogy a ChatGPT altal mondottak hogyan kapcsolodnak ahhoz, amit mi
mondunk, ahogyan megbeszéljik, hogy elhissziik-e azt, amit a ChatGPT
mondott. A kommunikacionk tartalma sokkal mélyebb, mint amilyen a
ChatGPT-t megel6z6 idészakban volt.

Friss élményem, hogy az egyik doktori hallgatom kiildétt nekem egy rendkiviil
bonyolult kerdést. En eltsltdttem két-harom orat azzal, hogy milyen valaszt
fogok adni a kérdésére. Masnap, amikor talalkoztunk, mondja, hogy ugyanezt a
kérdést feltette a ChatGPT-nek is. A ChatGPT valaszdban pedig egy elem
kivételével minden ott volt, amit én magam kitalaltam. Ennek kapcsan persze
végig kellett gondolnom, hogy mi az én szerepem most, hogy megjelent egy
rivalisom, valaki, aki ugyanazt tudja produkalni, mint én. A témavezetés egy
olyan haromszemélyes térré valt, amiben nekem ujra kell definiAlom a sajat
szerepemet, mert egy csomo olyan 6tlet, gondolat, ami eddig télem jott, az most
mar nem csak t6lem tud jonni.

K. G. Hogyan definidlhato az oktato szerepe ebben az uj helyzetben?

H. G. Az els6, hogy emberként empatikus képességekkel rendelkeziink és ezeket
gyakoroljuk, ez a szerepiink megmarad. A masodik, hogy ha én mondom, hogy
amit a ChatGPT mond az adott kérdésben, az okos dolog, annak nagyobb az
ereje, mintha ugyanezt egy mesterséges intelligencia mondana, mert az én
szemelyemben olyasvalaki bolint ra, akiben megbizik a hallgats. Az ¢én
véleményem érzelmi megerdsitést is jelent szamara. Kicsit ahhoz tudnam
hasonlitani, mint amikor tarstémavezeté van. Ott is egy egészen mas
¢lmenyvilag és tapasztalatvilag van a masik ember mogott, és a kettd
szembesitése, a kettd egytittese a hozzaadott érték. Arra nincsenek eréforrasaink,
hogy mindenkinek két vagy harom témavezetdje legyen, de a mesterséges
intelligencia tulajdonképpen behoz valami hasonlot. Témavezetéként ez nekem
is nagyon jo kontrollt jelent. En megnyugodtam, amikor lattam a ChatGPT
valaszat, hogy a ChatGPT - annak a dobbenetes mennyiségti informacionak
alapjan, amire 6 épit - hasonlé kovetkeztetésekre jutott, mint én. Ez
magabiztosabba tett engem, hogy talan nem rossz iranyba megyek. De
elképzelem, hogy sokak szamara ez frusztral¢ is lehet.

K. G. Ha kinyitjuk a kérdést, és nem csak a mesterséges intelligenciara gondolunk,
hanem arra, hogy a gyerekeknek ma mar folyamatosan a keziikben van a
mobiltelefon, nemigen olvasnak nyomtatott szoveget, nem jdrnak kényvtarba, a
Google az elsodleges informacioforrdasuk, ez milyen jovor vetit elénk az oktatasban?

R. Z. Ne felejtstik el, hogy ebben nem csak az oktatasi intézmény, a tanar és a
gyerek van, hanem ott a csalad is. Ezert, a mobiltelefonok iskolai betiltasaval —
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nem Magyarorszag az els6, ahol ezt meglépték — semmi nem fog valtozni, ha a
gyerek otthon azt latja, hogy mindenki a mobiltelefont nytizza éjjel-nappal, és az
szill6t nem érdekli, hogy folyamatosan mobilozik a gyerek. Akkor annyi fog
torténni, hogy a gyerek az iskolaban 8-10 6ran keresztil frusztralt lesz az elvonasi
tinetektdl. Azt gondolom, hogy minden ilyesmire az elsédleges valaszt a
nevelésnek és a pedagogianak kellene megadnia, és nem is a gyerekekkel kellene
kezdeni, hanem a felndttekkel. A sztilok nem is feltétleniil értik, hogy mi
torténik, hogy mekkora veszélye van annak, hogy mar 6vodas korban a gyerek
kezébe adja az okostelefont, hogy azon nézzen mesét vagy jatsszon. Es ez azért
van, mert senki nem készitette fel a sziiléket erre, mert amikor 6k jartak iskolaba,
meég nem lehetett latni ezt a fejlédést. Es most sem késziti fel senki a sziilSket;
mindig csak a gyerekeknél akarunk beavatkozni. De hogyan tudna az iskola
barmit atadni a gyerekeknek a digitalis eszk6zok megfelel6 hasznalatat illetéen
nevelés utjan, ha a gyerek az ellenkezdjét latja otthon?

H. G. Nem elvi szinten kell spekulalni a varhaté jovorél, hanem a létezé
gyakorlatoknak a feltarasa ¢és elemzése az, ami igazan érdekes lehet. Ha ezt
tessziik, akkor fantasztikus gazdagsagot lehet talalni. Olyan gazdagsagot,
aminek nem tudom, mennyire vannak a tudataban azok, akik altalanos elveket
fogalmaznak meg. Csak egy dolgot emlitek a sok ezerbdl, ami megjelent a
latoteremben. Lattam példaul digitalis testnevelés orat, ahol tornagyakorlatokat
terveztek a gyerekek. Filmeket készitettek a tornagyakorlatokrol, azokat
kivetitették, elemezték, a video-alkalmazas és a testnevelés fantasztikus elegye
jelent meg, és ilyeneket tomegével lehetne mesélni. A jo megkozelités szerintem
az, hogy tanulmanyozzuk, hogy mi van a vilagban, és amikor ez a gazdag kép
elénk tarul, akkor tudunk értelmes kovetkeztetést megfogalmazni.

K. G. Nekiink, oktatoknak az a dolgunk, hogy tudomasul vegyiik, hogy erre megy a
vilag, hogy exek a gyerekek mdr ilyenek, bizonyos kompetencidik fejlettek, mds
kompetencidik adott esetben hianyosak, vagy van olyan feladatunk, hogy ezeket a
Jolyamatokat valamelyest ellensulyozzuk, lassitsuk? Példdul feladatunk-e, hogy
kézen fogjuk oket és bevigyiik a konyvtarba? Hogy Osztonozziik oket arra, hogy ne
mindent a Google-on nézzenek meg? Van-e kompenzdlo szerepe az oktatasnak és
benne az oktatoknak?

R. Z. Nem tudom, hogy tudna-e ez hiteles lenni, amikor az oktatdé ugyanezt
csinalja. Ha 6 is a Google-6n nézi meg, amire sziiksége van, ahogy az oktatok
tobbsége teszi. En azt gondolom, hogy az oktatasnak nem feladata, hogy egy
folyamatot, ami az oktatason kiviil, legfeljebb az oktatast is magaba foglalva
zajlik, lassitson, mert nem tudja lassitani. F&l tud kinalni alternativ
megoldasokat, de miért mondjam azt, hogy a gyerek menjen el a konyvtarba és
toltson masfeél orat azzal, hogy megkeresse valamire a valaszt, amire egy perc
alatt talalja meg a valaszt az interneten? Hilyének fog nézni, mert én sem ezt
csinalom. Mikor vettiink le utoljara egy lexikont a polcrol? En azt gondolom, ez
képmutatas lenne. Inkabb azt kell elmondani, hogy mit veszit azzal, ha nem olvas
kényveket. Gabor teljesen igazat mond azzal, hogy ezt sem kell kitalalni, hanem
meg kell nézni, ki mit alkalmaz, hogyan lehet a hagyomanyos dolgokat a
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digitalizacioval 6sszekapcsolva olyan eélményt kinalni a tanulonak, hallgatonak,
hogy felismerje, hogy a digitalis, virtualis téren kivill is van élet, és az is adhat
oromet.

H. G. Nekem is nagyon furcsan hangzott ez a kérdés, ahogy feltetted, hogy
hadakozni ellene, ellensulyozni, lassitani - szinte abszurdnak érzem ezeket a

dolgokat.
K. G. Vannak olyanok, akikben ez a kérdés folmeriil.

H. G. Hat hogyne, persze természetesen. Es ezeknek a kollégaknak a
perspektivéja is itt kell legyen ebben a beszélgetésben.

Az emberiség a hosszu torténete alatt evoluciés uton megtanulta, hogyan
birk6zzon meg olyan dolgokkal, amelyek ismeretlenek a szamara. Lényegében
itt is ez torténik. Valami olyasmi jelenik meg az ¢letiinkben, amit nem ismeriink
meég, belathatatlan a szamunkra. A toérténelembdl tudjuk, hogy az ilyenek
megallitasarol illtiziokat lehet kergetni, de ez nem komoly. Es azt is tudjuk, hogy
mik az ismeretlen dolgokkal valé egylttélés technikai. Az intenziv
kommunikacio, a tanulas, a kisérletezés, a probalkozas, a reflexié. Minden ilyen
idészakban {6l kell erésiteni a kommunikaciot, a probalkozasokat, a
kisérletezéseket, és engedni kell, hogy mikodjon a jozan ész. Egyiitt kell élni
azzal, hogy vannak olyan kérdések, amelyeket most nem tudunk megvalaszolni,
mindig is voltak ilyenek. Itt is vannak ilyen kérdések, de ezekrél lehet értelmes
kommunikaciot folytatni, hipotéziseket megfogalmazni, tesztelni ezeket. Ezt
nem tudjak leirni az olyan szavak, hogy lassitas, meg ellenstlyozas, meg
hasonlok.

R. Z. Szerintem tudomasul kell venni, hogy ez van. Hasznalni kell, meg kell
ismerni, hogyan miikodik, és adott esetben ajanlani kell a hallgatoknak. Ha
nekem segitség, akkor miért szarjak ki veliik, hogy nekik ne legyen meg ez a
segitség? Ugyis ki fogja probalni, csak esetleg ostoban. En példaul azt mondom a
hallgatoknak, hogy ha a ChatGPT-t hasznaljak inspiracionak, ellendrizzék le a
forrasokat, amikre a ChatGPT hivatkozik. Mert bizony a ChatGP'T még nem tart
ott, f6leg az ingyenes verzio, hogy valos hivatkozasokat hasznalna, hanem
hivatkozast kreal. Tehat szerintem a szerepiinket tekintve nincs ujdonsag. En
eddig is tamogatokeént, mentorként fogtam fel a példaul a témavezetdi szerepet,
¢és ebbe tokéletesen illeszkedik a ChatGPT. Azok idegenkednek a ChatGPT-tél,
akik nem igy fogjak fel az oktatoi létet, hanem tgy, hogy ez egy hierarchikus
viszony, ahol a hallgaté teljesit, és vizsga van, nem értekelés. Az ilyen kolléga
mondja azt, hogy vissza kell térni a szobeli vizsgahoz, mert ha esszét kell irnia a
hallgatonak, akkor a ChatGPT-vel iratja meg. De ha azt kérem a hallgatotol,
hogy elemezzen egy esetet, azt nem fogja tudni a ChatGPT olyan szinten
megcsinalni, hogy ne tinjon fel. Nagyon fontos, hogy az egyetemi oktatoi
kozosségben, a tudomanyos szcénaban folytassunk egyfajta ismeretterjeszto
munkat, hogy megnyugtassuk az embereket, hogy mindenre lehet igy tekinteni,
mint ellenségre, de ugy is, mint partnerre, csak attol figg, hogyan kozelitek
hozza.
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H. G. Zoltan egy nagyon fontos dimenziot hozott be: a technologia, killéndsen a
mesterséges intelligencia, de mar korabban az internet a megjelenése alapvetéen
modositja a hatalmi viszonyokat. Megsokszorozodik azoknak az eseteknek a
szama, amikor a tanuld tobbet tud a tanaranal. Egy biologiatanar mesélte
nemreg, hogy az egyik tanuldja olyan dolgokat mondott neki a Csendes-
6ceanban ¢l6 baktériumokrol, amikrél neki halvany géze sem volt. Ennek a
tanarnak ez tetszett, 6 ezt szerette, 6 ennek ¢rilt. Na most, akik ezzel eddig is igy
voltak, hogy a tanulok lehetnek okosabbak naluk, és ez nem probléma, azok
szamara ez a helyzet sokkal kisebb kihivast jelent, mint azok szdmara, akik nem
igy gondolkodtak. Minél merevebbek a hatalmi viszonyok valahol, minél
kevesbé aszimmetrikusak, minél kevesebb mozgastér van benne, annal nagyobb
kihivast jelent ez az 1j helyzet.

K. G. A szakdolgozatok, disszertaciok készitésenél nem kell mégis ennek szabdlyozott
kereteket adni?

H. G. Visszautalok arra, hogy a szabalyozasnak rengeteg formaja van. Tehat
amikor azt mondjuk, hogy nem kell szabalyozni, akkor azalatt azt értjiik, hogy
nem kell, hogy erre az allam torvényt vagy az egyetem kotelez6 érvényu szabalyt
alkosson. Ez nem azt jelenti, hogy ne legyen szabalyozva, csak éppen puhabb,
informalisabb mddokon legyen, és még egyszer mondom, épitve arra, hogy
hogyan is csinaljak ezt az emberek. Megint a személyes torténetemet mondom el:
két evvel ezel6tt kérdezte az egyik hallgatom, hogy hasznalhatja-e a ChatGPT-t.
En kifejezetten ajanlottam neki, hogy hasznalja, de kértem, hogy tegyen bele egy
olyan részt a disszertacioba, amiben részletesen elmeséli, hogy mit is jelentett az
esetében a ChatGPT, tegye transzparenssé ezt a dolgot. Ezt csinalta, meg
készonetet is mondott a ChatGPT-nek az értekezés végén.

R. Z. Latni kell, hogy ez nem tjkeleti kérdés. A nagynéném nagyon régen
szociologuskeént uigy végzett felmeéréseket, hogy papiron elkiildte a SZTAKI-ba'
az eredményeket, onnan pedig egy hénap mulva visszakapta a statisztikai
elemzést. Ehhez képest ma az SPSS ezt megcsinalja 6 perc alatt. Az élet
megvaltozott, egy csomo mindent elkezdtink kivaltani. Lehet, hogy harminc
évvel ezelStt azt mondtak, hogy de ez nem olyan értékii, mintha te szamitanad ki
aregresszios atlagot, most meg a szamitégép szamitja ki. Ugy gondolom, mindig
az aranyokat kell nézni. Nyilvan, ha a ChatGPT irja meg helyettem a teljes
disszertaciot, az szerzdi jogi értelemben ugyan nem lesz plagium, de etikailag
igen, éppen ugy mintha bérben irta volna meg helyettem egy masik ember. De
ezt nem lehet felsébb szinten szabalyozni, mert ilyen szempontbdl is egészen
mas egy matematikai disszertacié, mint egy jogi.

A megoldas szerintem az, hogy meg kell tanitani a hallgatokat a MI megfelel6
hasznalatara. Meg kell értetni veltik, miért baj, ha talzott aranyban irja a
ChatGPT-vel a disszertaciot. Nem csak azért, mert nem etikus, bar nyilvan ez
egy rendkiviil fontos szempont, hanem azért, mert az nem az 6
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gondolatrendszere lesz, igy nem fogja tudni megvédeni, nem fog tudni tugy
érvelni mellette, mintha a sajat produktuma lenne.

H. G. Egyetlen egy mondatot tennék hozza. Amit Zoltan tgy fogalmazott, hogy
~meg kell értetni a hallgatokkal”, azt iigy is mondhatnank, hogy velik egyiitt,
kozos reflexiot kell folytatni arrol, hogy megértsiik, mirdl van itt szo.

K. G. Ezeknek a jelenségeknek a kovetkeztében nagyobb-e a generdcios szakadek ma
egy 18 éves egyetemista és egy kozépkoru oktato kézow, mint korabban volt?
Meélyitette-e a generdacios szakadékot a technologiai fejlédés? Nagyon sokszor
halljuk, hogy a fiatal generdacio mar digitalis bennsziilott, az iddsebbek pedig
technologiai analfabétdk.

R. Z. Nem szakadéknak mondanam, hanem egyszertien a fiatalok mashogy
viszonyulnak, sokkal természetesebben nyulnak a digitalis eszk6zokhoz. De azért
hozzateszem, hogy ez nem minden teriiletre igaz. Lehet, hogy a kdz6sségi média,
a kiillonb6z6 alkalmazasok hasznalataban otthon vannak, de mondjuk az Excelt
nem tudjak hasznalni. Tehat az sem igaz altalanossagban, hogy nagy a digitalis
szakadék, hanem bizonyos digitalis készségekben van kulénbség. Azt is
gondolom, hogy egy egyetemi oktatonak az ¢letkoratol figgetlentil munkakori
kotelessége ebben felzarkozni, nem elfogadhato, hogy valaki szinte bliszke arra,
hogy nem tudja hasznalni az IK'T" eszk6zoket. Ez olyan, mint amikor egy bolcsész
azt hirdeti, hogy nem tud négy szamot 6sszeadni.

H. G. Nem tudom, hogy csak a technologiaval kapcsolatos generacios szakadékra
vonatkozott a kérdés, vagy pedig altalaban. Amennyiben altalaban, akkor én ezt
a kérdeést ugy fogalmaznam at, hogy vajon ma kisebb vagy nagyobb a
valoszintisége annak, hogy talalkozik egymassal egy idésebb és egy fiatalabb
ember, és oriasi tavolsagot éreznek maguk kozott. Ugyanis amikor 6tven évvel
ezel6tt én egyetemista voltam, akkor is voltak olyan tanarok, akikrél ugy
gondoltuk, hogy szaz évvel hatrébb vannak az idében, és voltak olyanok, akikrél
azt gondoltuk, hogy ugyanabban az idében élnek, mint mi. Csak ilyenbél nagyon
kevés volt. Ez ritkasag volt. Azt gondolom, hogy ez most is igy van, tehat a
generacios szakadék az egyik osztalyteremben kétszer akkora lehet, mint a
masikban, attol figgéen, hogy ki van éppen bent abban az osztalyteremben.
Ugyanakkor tigy gondolom, ma kisebb a valoszintsége annak, hogy ilyen nagy
generacios szakadék legyen egy oktatd és egy hallgato kozott.

Ha a technologiara vetitjiik ki a kérdést, akkor én is ugyanazt gondolom, mint
Zoltan: nagyon gyakran eltulozzak ezt a dolgot. Az anyésom 85 éves koraban
kezdett el megbaratkozni a komputerrel. Ma alland6 internethasznalo, sot,
ChatGPT-hasznalo, go felett van mar, és videokonferenciazik az Amerikaban él6
lanyaval. Mikozben az attitidje végig az volt, hogy Jézusom, hagyjatok engem
ezzel békén, nem akarom. Ha valaki csak ezt figyelte, akkor ugy érezte, hogy
hatalmas szakadék van, de a gyakorlatban megtanulta ezeket a dolgokat.
Nagyon-nagyon idds korban is képesek vagyunk erre.
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Egyeébként a mi nemzedékiink volt az, amelyik el6szor atélte a dolgoknak ezt a
dobbenetes felgyorsulasat. fgy mi hozzaszoktunk ahhoz, hogy a mi életiinkén
belill minden totalisan kicserélédhet. Nekiink nincs meg az az élménytink, hogy
van egy olyan stabil allvanyzat, amire raalltunk, és azon tudunk maradni végig.
Ez a masik magyarazata annak, hogy miért kisebb a valoszintsege, hogy nagy
lesz a szakadék a fiatal hallgatok és kozottink.

K. G. Koszonom a beszélgetést.
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Adult Education and Social Justice: International Perspectives is a magnificent
collection of studies with a special focus to pray tribute to Lalage Bown, a great
scholar, a practitioner, a reflective thinker and promoter of adult learning and
education by connecting between the legacy of Bown and the influential topic of
social justice in adult education in the context of concept, action and reflection.
Consequently, it is important to note that the editors formulated four chapters so
as to reflect to specific approaches to adult education by pointing out the
influence of Bown’s work on the development of adult education for inclusion,
equity and equality.

As a reviewer, may I indicate to have met Lalage Bown at the University
of Dundee, Scotland at an international conference on the history of adult
education in 1998 to discuss the rise and fall of adult education institutions and
social movements. In her keynote presentation, Lalage was arguing that
mobilisation, popular participation and sustainable development were themes of
development in poor countries’ adult education. (Cooke and MacSween, 2000) In
the context of historical approach to adult education, she claimed with passion
and enthusiasm that adult education had a particular role and responsibility to
promote social justice, inclusion and equity for underrepresented and vulnerable
social groups of adults. Twenty-five years later, I am still convinced that
enormous impact of her thoughts and achievements is a light-tower for adult
educators and that is what this collection of studies clearly reflects.

Editors of this book made it clear that it should have a twofold role, on the
one had to recall the legacy of Lalage Bown with some special personal
reflections and, on the other, to demonstrate how her manyfold legacy may be
explained and demonstrated through practical dimensions of research and
development in international adult education with a special attention and focus
to Africa where Bown spent many decades to help forming a humanistic post-
colonial era to fight back inequalities.

TSBN g79-12-215-0252-7 (print), ISBN g79-12-215-0253-4 (pdf), ISBN 979-12-215-0254-1
(xml)


https://doi.org/10.14232/kapocs.2024.2.159-162
https://orcid.org/0000-0002-4916-5741

KOZOSSEGI KAPCSOLODASOK 2024/2 - Németh Balézs: Maria Slowey, Heribert Hinzen,
Michael Omolewa and Michael Osborne (Eds.): Adult Education and Social Justice:
International Perspectives

Baron Jan Royal, principle of Sommerville College at the University of Oxford,
wrote a personally driven foreword to recall the memory on Lalage to be
followed by acknowledgments to authors of this collection raising both the scope
and the quality of discourse and reasoning referring to the trends and issues of
adult learning and education with dimensions of social justice, development
work, inclusion and equity.

In this book, thematic parts address relevant aspects of adult education to
both recall and promote responsible actions for a more inclusive policy
formation in adult education to refer to challenges of shifting from colonial past
to post-colonial present and future, but also to follow the changing nature of
lifelong learning and education related policy concepts and practices in
accordance with quality focuses and challenging aspects of profession and
professionalisation from local to global with intergenerational and intercultural
concerns.

The introduction part is dedicated namely to 7%e Legacy of Lalage Bown:
An Inclusive and Post-Colonial Vision for Adult Learning and Education. This
Chapter introduces the professional life and work of Lalage Bown so as to take
the reader to understand her vision for adult education together with a strong
influence on international developments and organisations. Also, this detailed
insight takes attention to her interest and passion towards African culture,
people and well-being, by connecting such issues to adult education with a post-
colonial dimension.

The first part of the collection provides several reflection on Lalage Bown.
Impact on International Developments in Adult Education. This section of the
collection points out some major steps of the international post-war
developments in adult education, according to Hinzen, through UNESCO
CONFINTEA series to explain the roles and mission of Bown in providing a
reasonable summary for UNESCO’s campaign to put the right to learn into the
focus of discussion especially generating policy attention and support for
vulnerable groups of adults, women amongst them.

Lalage Bown reflected upon the CONFINTEA series with critical focus to
demonstrate a rather one-sided approach to dominate discourse from richer
Western stated of the developed world. Therefore, she believed the positive
impact of increasing to participation of representatives of developing countries
to enhance new focuses and approaches in international and comparative adult
education. Such aspects, she was convinced, could accelerate a more
sophisticated discourse at international meetings to use the cohesive and
inclusive character of adult education with is primary mission, principles and
goals. All these, according to Robert Hamilton, raised attention, respect and
recognition towards diversity of values, identities in different regions of the
world. Maria Slowey explains the legacy of university adult education as an
instrument of the rising social role and responsibility of higher education. Her
example for the University of Glasgow and its Department of Adult and

160



KOZOSSEGI KAPCSOLODASOK 2024/2 - Németh Balézs: Maria Slowey, Heribert Hinzen,
Michael Omolewa and Michael Osborne (Eds.): Adult Education and Social Justice:
International Perspectives

Continuing Education makes it understandable how difficult and complex and
how much necessary it might be to outline, strengthen and save a social purpose
mission and role within academic cycles.

Referring to Bown’s struggle for women’s education for personal
development and empowerment, Jean Barr points out some particular aspects of
Bown’s gentle fight for women’s right to education and to available grants, but
she also underlines the constant need to recognise the empowerment of women
through participation in adult education with necessary flexibility towards
emerging grounds of learning. Accordingly, Stella Nwizu and Mejai Bola Mike
highlighted the necessity of women’s education so as to support poverty
reduction and elimination in Africa. Finally, Alan Tuckett formulates conluding
remarks to this part of the book by calling for the legacy of Lalage Bown to
address and strengthen messages towards policy makers to stand by and promote
commitments to lifelong learning for all and to turn such commitments into
actions and better policies to help poor and marginalised adults, women amongst
them.

The second part of the book scrutinizes the roles of adult education,
decolonialisation, post-colonialism and indigenous knowledge. Thereby, a
relevant chapter discusses the theme of liberation and empowerment by Michael
Omolewa and co-authers like Ruphina Nwachukwu and Ann Katahoire,
institutional developments are elaborated upon by Samir Halliru and Audu
Semiu Aganah. The African story in global partnership development is analysed
by Akpovire Oduaran and Gbolagade Adekanmbi with Rashid Aderiyone. A
further part is provided by reflective approaches of Abimbola Abodunrin, Jason
Chan, and Srabani Maitra towards decolonialised language learning. A final
reflection is made by Budd Hall to address the rise of the ‘African Voice” and that
of the so-called decolonial intent.

The third part of this collection of studies is dedicated to the topic of
‘From Litercy to Lifelong Learning.” Mia Perry, Marcel Ramos and Nany
Palacios deal with the concept and changing conceptions of literacy. Michael
Osborne continues with a special approach to discover relations and interplay
amongst some particular SDGs in the context of capacity building of researchers
in the global South. After Osborne’s chapter, Oluwayemisi Obashoro-John and
Brian Findsen search for good reasons for supporting lifelong learning for older
adults. And this part is closed by the input of Ellen Boeren and Cathrine Lido to
discuss the capture of lifelong learning metrics through international surveys
and emerging innovative methods.

The fourth part of this book is focused to methods to enhance future
development of adult learning and education by fostering excellence and
professionalisation. Avramovska, Belete, Gartenschlaeger, Hinzen and
Kvatchadze reflect upon decades of experience and achievements of DVV
International. Shirley Walters provide a thorough analysis of a distinctive case
study, called the ‘professors of the street’, as Ievgeniia Dragomirova and Rob
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Mark looks into the education of adult migrants in Europe by resonating to
experiences of Ukranian refugees. Bonnie Slade and Preeti Dagar conclude this
section by looking into some future perspectives of professional development of
adult educators to address matters of both diversity and that of responsibilities.

The final chapter is the concluding personal reflection of Richard Taylor,
having worked with Lalage Bown over decades, upon the everlasting legacy of
hers to underline the sensitive character and spirit to have gained respect and
recognition in various parts of the world for being a humanist, a thinker and an
educator of adults at the same time.

In this review, let us underline that this book clearly represents that the
legacy of Lalage Bown can be understood both as a reminder and as an inspiring
example of human dignity combined with endless curiosity. This valuable
collection of studies is a profound proof of that.
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Darvai Tibor, a budapesti E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Karanak adjunktusa multidiszciplinaris modon
kutatja az egyes neveléstudomanyi — elsésorban neveléstorténeti, illetve térténeti
pedagdgiai — témakat. A hagyomanyos neveléstudomanyi modszerek mellett a
szociologia, a politologia és a torténettudomany metodikajat is alkalmazza. Ez
mind korabbi tanulmanyaibol, mind a néhany évvel ezel6tt megjelent
Oktataspolitika a korai Kadar-korszakban a Tanito cimt folyodirat elemzése
alapjan cima kényvébdl kidertil, amely a Gondolat Kiado Oktatas és tarsadalom
sorozataban kertilt kiadasra.

Napjainkban a neveléstudomany részteriiletei koézott nincs koénnyt
helyzetben a neveléstorténet. Hiszen az el6bbinek a fokuszaban elsésorban a
kortars jelenségek ¢és az aktualis kihivasok (az online szocializaciétol a
munkaerépiaci sikeresség problematikajaig) vannak. Mégis fontos a
neveléstorténet, hiszen a mai pedagodgiai trendek a multbéli folyamatok
megertése neélkill nehezen interpretalhatoak. Raadasul a torténeti pedagogiai
jelenségek — akar sikerek, akar kudarcok — példai talan ma is, illetve a jovoben is
hasznalhatoak a kéznevelés vilagaban.

Mar csak ezen megfontolasok miatt is érdemes kézbe venni Darvai Tibor
kényvét, aki nem pusztan pedagdgiai fogalmakat hasznalva és a
neveléstudomany altal vizsgalt tartalmakat kutatva allitotta 6ssze kotetét. Az els6
fejezetekben az ideologiaelméleteket tekinti at (tobbek kozott Karl Marx,
Mannheim Karoly, Szabé Miklos elméleteit), de a Kadar-korszak
oktataspolitikdjanak eddigi szakirodalmat, valamint az akkoriban megjelent
nevelésiigyi folyoiratokat is bemutatja. Ilyenek a Koznevelés, a Magyar
Pedagogia, a Pedagogiai Szemle, a Tanito, az Ovodai Nevelés, a N6k Lapja, az
Uttérévezetd és a Gyermekiink cimti organumok.

A szliken értelmezett oktatastigyi tendenciak mellett azoknak a politikai
hatterét is részletezi: mind hazai, mind szovjet, illetve koztes-eurdpai
kontextusban. Meégis tobb a kotet, mint egy sziken értelmezett
muvelddéstorténeti, vagy neveléstorténeti munka. ,Mélyfurasokat” végez
ugyanis a szerzo. Megteszi példaul az oktatasi es nevelési tervek attekintését az
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1960-as évek elejérdl, a pedagogustovabbképzések és onképzések szervezeti
valtozasainak vizsgalatat a hosszi hatvanas években (vagyis 1956-t6l 1970-ig),
bemutatja a pszichologiai kutatasok és gyakorlatok, vagy éppen az iskolara valo
felkészités jelenségvilagat és a matematikai oktatas pedagogiai kisérleteit, de a
tanfeliigyeleti rendszer alakulasa is vizsgalatra keriil. A kotet kiilon kitér az egyes
pedagdgiai iranyzatoknak és nézeteknek, valamint a politikai ideologiaknak a
megjelenésére az 6todik neveléstigyi kongresszuson (1g70. szeptember 28-30.).

A koényv egyik legfontosabb eredménye a neveléslélektan
intézményesedésének a részletes bemutatasa, amely az 196o-as években egy
roppant bonyolult folyamat részeként zajlott le Magyarorszagon, s amely
szorosan Osszefliggott a pszicholdgia tudomanyanak ,rehabilitaciojaval”. Az
1950-es évek eleji ,szamlzetés” utan a pszichologiat elébb integraltak a
pedagdgiaba, majd az 1950-es évek kdzepétdl 6nallosult, a hatvanas évekre pedig
mintegy autonomiat nyert. A Magyar Tudomanyos Akadémia 1957-ben
létrehozta a Lélektani Bizottsagot és megjelenhettek olyan kiadvanyok, mint a
Pszichologiai Tanulmanyok és a Magyar Pszicholdgiai Szemle.

Akkoriban a neveléslélektanban két iranyzat érvenyesilt: az ,,akadémiai
neveléslelektan”, amely az elméleti szakemberekhez kot6édott, mig a
~praktikusabb” irdnyzat a pedagégusképzeés reformjat celozta meg, amit a
muvelédésiigyi minisztérium inditott el. A cel az volt, hogy a pedagdgiai és
pszicholdgiai tartalmakat integralva egy 0j szakmai paradigmat alakitsanak ki.
Ennek terjesztésére megalakult a tanitoképzés oktatok altal szervezett és
bizonyos id6kézonként megrendezett Tanitok Akadémidja, valamint részben
ennek szolgalataba allt a Tanité cimi folydirat is. Ez a folyamat a
neveléslélektant a tanitoképzés szerves részéve tette, Uj kozOsségi és
professzionalis identitast adva a tanitoknak, s hozzajarult a neveléslélektan és a
pszichologia emancipaciojahoz és fiiggetlenedéséhez a pedagogiatol.

Darvai Tibor munkaja elkészitéséhez elsédleges forrasként a Tanito cimt
folyoirat 1963 és 1970 kozotti cikkeit hasznalta fol: 6sszesen 1422 kozleményt
elemzett mind kvalitativ, mind kvantitativ modon. Ut6bbi soran az altala
targyaltakat nem pusztan a szakirodalmi foldolgozasok alapjan kontextualizalta,
de korabeli szakfolydiratokat (Koznevelés, Pedagdgiai Szemle, Miivel6déstigyi
K6z16ny), valamint akkoriban megjelent pedagogiai lexikonokat és adattarakat is
folhasznalt.

A kotet nem pusztan a mai koznevelési szintér elméleti és gyakorlati
folyamatainak a tervezése, elemzése, szakmai kontrollja, minéségbiztositasa és
innovacioja stb. szamara kinal érdekes megfontolasokat (korabbi tapasztalatok és
esetlegesen ma is hasznosithaté egykori jo gyakorlatok alapjan), de a pedagogiai
szaksajto forrasértékére, s tanulas- és oktatasmodszertani alkalmazhatosagara is
folhivja a figyelmet. S persze arra, hogy az ideoldgiai meghatarozottsag — ha ugy
tetszik: ,terheltség” — milyen karokat és hatranyokat okozhat a kézoktatas és a
pedagodgusképzes vilagaban.
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