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Bevezetés

Az elmilt hisz év rendszerszint(, hazai és nemzetkozi olvasas- és szovegértési vizsgala-
tok (PIRLS, PISA, orszagos kompetenciamérések) eredményei a teljesitmény és a hattér-
valtozok Osszefiiggésrendszerében az iskolai fejlesztést hivatottak szolgélni, fogédzdkat
adnak az oktatédspolitikdnak a lehetséges iranyok kijeloléséhez. A mérések bizonyos tar-
talmi elemei (az olvasas célként és eszkoztudasként kezelése, a szovegértési stratégiafej-
lesztés fogalmainak megjelenése) valamelyest nyomon kovethet6k a koznevelés alapdo-
kumentumaiban. A Nemzeti alaptantervben (2012) a szovegértési képesség fejlesztésé-
hez kot6d6 metakognitiv tudashoz és stratégidkhoz is taldlunk fogédzokat (Zs. Sejtes
2015: 42). A Kerettanterv (2012) 7. évfolyamatél azonban a magyar nyelv és irodalom,
valamint az idegen nyelveken kiviil a tantargyak tobbségénél leginkabb csak kozvetett
utaldsokat taldlunk a szovegértési képesség fejlesztési lehetdségeire (Zs. Sejtes 2016).
Ezek kozvetlen hatdsa az osztalytermi gyakorlatra nem egyértelmdi, tovabbi kutatasokat
igényld, vitatott probléma.

Tobbek kozott a 2000-es PISA-sokk hatdséra az akkori Oktatasi Minisztérium kozép-
tava kozoktatas-fejlesztési stratégiaja, valamint a Nemzeti Fejlesztési Terv (NFT) része-
ként megfogalmazott Humanerdéforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) keretében
projektszint{i fejlesztések (Szovegértés-szovegalkotds kompetenciafejleszté oktatési
programcsomag SuliNova, Educatio Kht. 2005) indultak, melyek a résztvevé intézmények
szamara tartalmi és modszertani megujulast hoztak. A magyar nyelv és irodalom tantargy
helyett megjelent a szovegértés, szovegalkotas tantargy keretében zajl6 integralt magyar-

* Koszonom dr. Molndr Edit Katalinnak, az SZTE Neveléstudoményi Intézet adjunktusanak és Szfics
Melindénak, az SZTE Neveléstudoményi Doktori Iskola PhD-hallgatéjanak az adatok értelmezésében
nyujtott segitségét, valamint azt, hogy volt tiirelmiik bevezetni egy bolcsészt az SPSS rejtelmeibe.


mailto:sejtes@hung.u-szeged.hu

18 Zs. Sejtes Gyorgyi: Egy szovegértési képességfejlesztési folyamat tanulsagai

tanitas, mely a mérések eredményeit figyelembe véve a kovetkez alapelvek mentén zaj-
lott: kommunikacié-kozpontisag, tevékenységcentrikussag, rendszeresség, differencialt-
sag, kutatészemlélet (Pala 2009). Az eredmények dokumentdlasara rendszerszint( el6-
és utomérések, hatasvizsgalatok nem késziiltek. A fejleszté programban résztvevé 361
iskola a projektzaras utan, a fenntartasi idoszak elteltével nem tudta folytatni a munkat. A
programcsomagok nem elérhetdk, a kidolgozott kerettantervek nem hasznélhaték, a
programhoz fejlesztett tankonyvek hidnyoznak a valaszthat6 tankonyvek listajarol.

Jelen munkét az hivta életre, hogy a szovegértési képességmérések lesijté eredmé-
nyei int6 jelként folyamatosan jelen vannak a pedagégiai koztudatban, azonban az ezeket
figyelembe vevd, a mindennapi osztalytermi gyakorlatba épithetd rendszerszintii szoveg-
értési képességfejlesztés tartalmanak, médszereinek kidolgozasa a jelen siirget6 feladata.

2006-t0] végzett szakértdi tevékenységem (180 tandra és foglalkozas latogatasa az
6vodatol a 12. osztalyig) soran azt tapasztaltam, hogy a pedagogusok igyekeznek megfe-
lelni a tantargyi tartalmak tanitdsa sordn a mérések eredményeihez és a HEFOP-fejlesz-
téshez kotddo, a pedagogus életpalyamodell indikdtoraiban is megfogalmazott médszer-
tani elvarasoknak (IKT-eszkozhasznélat, csoportmunka, projektmédszer alkalmazasa).
Azonban a mindennapi gyakorlatban csak kevés pedagogus tudja megvaldsitani az olyan
tantargyfeletti célokhoz, mint a szovegértési képesség, kotédé adaptiv és reflektiv tani-
tasra épuld tudatos fejlesztést. Ennek oka, hogy a szakma ad6s maradt a mérések ered-
ményeit figyelembe vevo, az osztalytermi gyakorlatba beépithet6 szovegértési képesség-
fejlesztés tartalmdnak, mddszereinek kidolgozasaval, a kozvetlen fejleszté folyamatok
eredményeinek mérésével, publikdlasaval.

Célkitiizés

Jelen munka célja egy 2013-14-es tanévben végzett, szovegértési képességet fejlesztd
taneszkozhoz kotédé akciokutatas mérésalapi eredményeinek kritikai nézéponti bemu-
tatasa.

A HEFOP-3.1.3-as projekt kompetenciafejleszté programcsomagjanak fent emlitett
alapelveire, a PISA-mérés (OECD 2000) tartalmi keretére és a de Beaugrande és Dressler
(2000) altal kidolgozott funkcionalis nyelvészeti modellre épitve 2009-10-ben sziiletett
meg a szegedi Maxim Kiad6 gondozasaban az a kompetenciaalapti tankényvsorozat (2-8.
osztélyig) és a hozza kapcsolddo tanari kézikonyv, amelynek egyik kotetéhez kapcsol6do
fejlesztés (Zsigriné 2010) szolgalt a kutatas alapjaul.

A 13-14 éveseknek késziilt munkafiizet feladatsorait felhasznélva egy 10 6rés, szo-
vegértési képességet fejlesztd tematikus egység kidolgozasa és megval6sitasa utan a kis-
mintés (32 f6) vizsgalat célja az volt, hogy az intenziv fejlesztési folyamat hatékonysagat
igazolja.

A tematikus egység a kovetkezo elméleti és médszertani alapelvekre épiilt:

- A szoveget nyelvi vagy altaldban nyelvi jellegli kommunikacios egységként kezel-
tiik. alapelvnek tekintettiik, hogy a szoveggel a k6zl6 valamilyen ismeretet kozol az
olvaséval, meg kivanja 6t gy6zni valamirdl, valamilyen cselekvésre készteti, vala-
milyen érzelmet fejez ki. A szoveg a kommunikacié nyelvi egysége (Tolcsvai
2003).

- Munkank soran de Beaugrande és Dressler (2000) funkcionalis szovegnyelvészeti
modellje alapjan minden olyan kozlést szovegnek tekintiink, amely a szovegszer(-
ség hét ismérvének megfelel. Az els6 két ismérv a szévegek anyagara iranyul (ko-
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hézio, koherencia), azaz szovegkozpontunak tekinthetd. A tobbi ismérv a kommu-
nikdciora vonatkozik, tehat elsésorban felhasznalé-kézponti (szdndékoltsdg: elfo-
gadhatdsdg, hirérték, helyzetszertiség, intertextualitds).

- A szovegértés fogalmat az altalanos informéaci6feldolgozés keretében kezeltiik. A
fogalom funkcionalis megkozelitését vettiik alapul, mely szerint a szovegértés: az
irott szovegek megértése, felhasznalasa és a rajuk valo reflektalds annak érdeké-
ben, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat, képességeit, és hatékonyan ve-
gyen részt a mindennapi életben (Vari 2003).

- Arra torekedtiink, hogy a tanul6k minél tobb szoveggel taldlkozzanak a fejlesztés
sordn. A fejlesztési folyamatban a szovegek vélasztasanal a szovegértési képesség
hasznosithat6sagat, a mindennapi életben valé alkalmazhatésagot: a tudastransz-
fert tartottuk fontosnak. Az élményszerzdé szovegtipushoz tartozé feladatok a
,nyugatosokhoz”, ill. a kortars irodalomhoz kotédtek (8. osztalyos irodalmi tan-
anyag).

- A konstruktivista pedagégia (Nahalka 2002) tanuldsszemléletére épiil6 modelljé-
nek elemeit, interaktiv, adaptiv és reflektiv tanuldsi médszereket alkalmaztunk a
tevékenykedtetés soran.

- A kritikai gondolkodas altaldnos tanulasi-tanuldssegitési modelljére (Rahangolé-
dés-Jelentésteremtés-Reflektalas) épitettiik a fejlesztést (Temple és mtsai 1988).

A fejlesztés tematikus terve

A tanulasi-tanitas egység témdja: A szébeli és irasbeli szovegértési képesség fejlesztése
funkcionalis nyelvészeti modell gyakorlati alkalmazésaval.

A megvaldsitas orakerete: az iskola pedagégiai programjaban engedélyezett magyar
nyelv és irodalom tantargy + 10%-os 6raterve keretében 10 6ra.

A tiz 6ra egységei: 1. 6ra: eldmérés, 2-9. 6ra: fejlesztés, 10. 6ra: utémérés

A megvalositas helyszine: Szegedi Tudoményegyetem Juhasz Gyula Gyakorlé Altala-
nos és Alapfokua Miivészeti Iskol4ja, Napkozi Otthonos Ovodaja

Osztaly: 8.

A megvaldsitas és a mérés ideje: 2013. december - 2014. janudr



A tematikus egység tananyagtartalma

Tematikai egység/ | Szovegértés, szovegalkotas
Fejlesztési cél Szébeli és irasbeli szovegek megértése és alkotasa

Orakeret: 10 6ra

El6zetes tudas Kiilonboz6 tipust és fajtaju szobeli és irasbeli szovegek felismerése, megértése, alkotasa. A szoveg in-

formacidinak és gondolatainak az életkor szerint elvarhaté értelmezése.
A tanult olvasasi stratégidk adekvat alkalmazasa.

A tanult szovegalkotasi (beszélt, irott) stratégiak adekvat alkalmazasa.
Az adott évfolyam kovetelményeinek megfelel6 olvasastechnika.

Az életkori sajatossagoknak megfelel6 vilagrol valé hattérismeretek.

A kommunikacié sikerességét befolyasol6 koriilmények felismerése.

A szoveghez kot6d6 cimzettek felismerése, a kommunikacios cél mérlegelése.

A tematikai egység | A szovegértési kompetencia (beszélt, irott) fejlesztése gy, hogy a szébeli és irasbeli tevékenységek so-
nevelési-fejlesztési | ran a tanulok képessé viljanak a kiillonboz6 jellegii és kiilonb6z6 utakon terjed6 informaciok megértésé-
céljai re, szelektalasara, felhasznalasara, kialakitasara, kozvetitésére, létrehozdasara. A szovegfeldolgozasi stra-

tégidk altalanos sémdinak alkalmazasa kiilonboz6 tipusu (élményszerzd, magyaraz6, dokumentum)

szovegeken.
Ismeretek/fejlesztési kovetelmények Kapcsolddasi pontok
a szovegértés, -alkotas mikrokészségeinek felismerése: a hattértudas mozgésitasanak képessége, a | Természettudomanyos
szoveg és a részek kozotti 6sszefliiggés megértésének képessége, az ismeretlen jelentésii szavak | targyak:
.megfejtésének” képessége, a kitalalas mint problémamegoldé képesség). a szovegtipusokhoz kap-
Az informaciéfeldolgozas menetének gyakorlati alkalmazasa: csol6dé magyarazo szove-
az informacio érzékelése, felvétele; lgek tema']a lfapcsan
nformatika:

az informaci6 tarolasa;

az informacioval val6 miiveletek végzése;
az informaci6 visszakeresése;

az informaci6 tovabbitasa.

A (szébeli, irasbeli) szovegtipusok hasonlésagainak, kiillonbségeinek (formai, tartalmi viszonyok)
felismerése, a kodvaltas problémaja.

szovegalkotas elektroni-
kus eszkozokkel (word,
PPT..)

Vizualis kulttra:

a nem nyelvi anyagu sz6-
vegek (kép) megértése, al-
kotésa.




A szoveg felhasznalé kézponti (a kommunikaciéra édltaldban vonatkozd) elemeinek felismerése,
alkalmazasa:

szandékoltsag,

elfogadhatésag,

hirérték,

helyzetszertiség.
Szovegértési miiveletek végzése

informacio(k) visszakeresése:
a szovegben elszort adatok azonositasa a szoveg azonnali megértése alapjan;
a visszakeresett informaciok segitségével bizonyos allitasok megerdsitése, ill. ca-
folata;
a szovegben megfogalmazott informacié megértése, a segitségével iranyitott tevékenység
végrehajtasa.
osszefiiggések, kapcsolatok felismerése kiillonboz6 tipusi kommunikatumokban:
kovetkeztetések levonasa olyan informaciok révén, amelyek implicit médon vannak jelen a
szovegben;
a folyamat soran egy adott szovegrészre 0sszpontositva (nem mondatszint) az egész szoveg
globalis jelentésének létrehozasa;
a szoveg informacidinak és a mar meglévé ismereteinek az 6sszekapcsolasabol 1ij informacié
létrehozasa.
szovegértelmezés:
a feladatok a logikai megértése,
a szovegben taldlhat6 informéacidk feldolgozasa,
a szovegre valo reflektalas,
a szoveg tartalmi vagy formai jegyeinek értékelése,
a szoveg mélyebb rétegeinek megértése,
a hattértudasara (meglévo ismeretekre, tapasztalatokra) valé tamaszkodas.

A nem verbdlis jelek felismerése, alkalmazasa a beszélt szovegekben

(vokalis jelek, tekintet, mimika, gesztus, testtartas).




Az egység orakra bontasa

Ora | Téma

Tudasanyag
(fogalmak készségszintii ismerete)

Tevékenységek

Megjegyzés

Komplex szovegérté-
si képességet méré
feladatsor irasa- el6-
mérés.

A szovegértési képesség az alkal-
mazasi dimenziéban

irasbeli feladatmegoldas,
egyéni munka

A tanulék diagnosztikus
mérése torténik a fejlesz-
tés megtervezése céljabol.
Az értékelés %-ban, tanu-
l6nként, gondolkodasi mii-
veletenként zajlik.

F.1 Mitél szoveg a szo-
veg?

- a tanari utasitas szovegfajtajanak
fontossaga

- a kommunikacids cél mérlegelése
- a szoveg fogalma

- a tartalmi és grammatikai 6ssze-

- az frott utasitdsban megfo-
galmazott informacié meg-
értése, segitségével adott te-
vékenység végrehajtasa

- szovegértési feladatok

A tanul6knak ezeket a fo-
galmakat nem definici6-
szerlen kell ismerni; mivel
a szovegstruktarak interp-
retalasa a cél, miveletek

tart6 erdk fogalmanak hasznalata megoldasa végzésével, a fogalmakat

- szandékoltsag - fogalomalkotas az alkalmazas szintjén kell
- elfogadhaté6sag - érvelés megmagyarazniuk, a jelen-
- helyzetszer(iség ségeket fel kell ismerniik.

3. | Aszovegtipusok for-
mai és tartalmi elkii-
l16nitésének gyakor-
lasa.

- a szovegtipusok fogalma (élmény-
szerz6, magyarazo)
- a szovegek kiilsé és bels6 formaja

- a tanari kérdésekre adek-
vat valaszok adasa

- szovegalkotas

- szovegértési feladatok vég-
zése

- tanul6i notebookok hasz-
nalata

- onellendrzés

A tanul6i notebookok
hasznalatanak gyakorlasa
nemcsak motival, hanem a
szamitogép eszkoze is a
tanulasi folyamatnak.

4. | Az élményszerzé
szovegek hallds utani
megkiilonboztetése;
a lirai szovegfajtak

- a lirai szovegfajtak hallas utani
megértésének gyakoroltatasa

- a lirai szovegfajtak hallas utani
megértését segitd belsé formai esz-

- rim- és ritmusgyakorlatok
(,rimfaragas”)

- fogalomalkotés az alkalma-
zasi dimenziéban

A lirai szovegfajtak bels6
formajanak tudatositasa
segiti a versek hallds utani
megértését.




belsé formdja 1. : rim,
ritmus.

k6zok (rim, ritmus, dallam) tudato-
sitdsa

- ért6 szovegmondas
- értékelés, onértékelés

Az elvaras, hogy a gyakor-
las soran kialakult tanulé6i

- utanmondas készségek az ilyen fajtaji

- versmondas irott szovegek megértésé-

- iranyitott beszélgetés, hez is hozzajaruljanak.

- utanzégyakorlatok

- mozgasos gyakorlatok
Az élményszerzd - nyelven beliili és nyelven kiviili - szerepjaték A szerepjaték nemcsak a
szovegek kiilsé és szovegértést segitd tényezdk (lég- - paros és egyéni feladat- motivaciét segiti, hanem
bels6 formai sajatos- | zés, tempd, ritmus, sziinet, hangerd, | megoldas az ellendrzési, értékelési
sagai (a hallott és hangstily, hanglejtés, artikulacio, - egyéni fogalomalkotas szempontok tudatositasa-

nyomtatott szovegek
sajatossagai a szo-
vegértés szempont-
jabal).

hangszin, téma, rim, ritmus, dallam,
kép)
- a képvers fogalma

- az értékelési készség fej-
lesztése

- az egyéni szovegértési
stratégia lehetséges eszko-
zeinek tudatositasa

- hallott és irott szovegek
Osszehasonlitdsa

val a sajat stratégia kiala-
kitasat is.

A magyarazé szoveg-
tipus formai és tar-
talmi osszefiiggései.

- a magyarazo szoveg formai saja-
tossagai: folyamatos szoveg

- 6sszetett mondatok

- kommunikaciés helyzet

- el6sz6

- kiegészités

- folyamatos szoveg olvasasa
- feladatlap megoldasa

- onellendrzés, onértékelés

Az 6nellendrzési, onérté-
kelési készség fejlesztése a
kozvetett célja az 6ranak.
A tanar a feladatmegoldast
és az ellendrzést a tanari
gépen koveti.

A differencialt hazi feladat
a jo képességii gyerekek-
nek késziilt.

A magyarazo6
szovegtipus egy szo-
vegfajtajanak, a hir-
nek a kiilsé és belsé

- a hirek alapkérdései (Mikor? Hol?
Ki? Mit csinalt?)

- a hirérték tényezéi

- sajtohir megkiilonboztetése az in-

- szovegek olvasasa

- kooperativ csoportmunka-
ban val6 részvétel

- szovegalkotas irdsban

A csoportot el6szor 2x16
fés csoportra, majd 4x4 fés
csoportra osztjuk.

Kiilon tigyelni kell a szoros




formai sajatossagai.

ternetes hirt6l

- a hirérték, a hir
szerkezete, internetes
- hirforras

- internetes hir

- a Word hasznalata

idébeosztasra, mivel a ,ke-
rekasztal korforgé” koope-
rativ technika nagy fe-
gyelmet kivan.

8. Az adatkozl6 (doku- - folyamatos szoveg - Activity jatékban részvétel | Az éra kozvetett célja a tu-
mentum) tipusi sz6- | - nem folyamatos szoveg - feladatlap megoldasa dastranszfer lehet6ségé-
vegfajtak kiilsé és - adatok - szovegalkotas nek megteremtése; olyan
bels6 formai sajatos- | - adatkozl6 szovegtipus -definiciéalkotas tudas megszerzése, amely
sagainak felfedezte- - magyarazé szovegtipus mas helyzetekre is atvihe-
tése az alkalmazas - forma to.
soran. - téma

9, A szovegtipusok (él- - élménykinal6 (folyamatos, 6ssze- | - kérdésalkotas Ujsagok és folyéiratok, va-
ménykinald, magya- fligg6, érzelmi hatas, a személyes - valogatas lamint oll6k biztositasa a
razo, adatkozl6) o6sz- | hangvétel, az emberi cselekedetek, | - ujsagkivagas gyerekeknek arra az eset-
szehasonlitdsa gya- kapcsolatok leirasa; szubjektiv; no- re, ha nem ,készit” valaki
korlatok segitségével. | vellak, mesék, versek...) hazi feladatot.

- magyarazo (tudomanyos, ismeret-
terjesztd, informaciokozl6; objek-
tiv; érvelés, definicio, utasitas...)

- adatkozl6 (nem folyamatos, tény-
kozlés, forma; grafikonok, térképek,
abrik ...)

10. | Komplex ellenérzé A szovegértés alkalmazasi dimen- A feladatok megoldésa kii- A formativ méréssel els6d-
feladatsor irasa. zi6jahoz kot6do fogalmak a: kohé- 16nb6z6 szovegértési miive- | leges célunk a fejlesztési

zi6, koherencia, felhasznalhat6saga
szandékoltsag, elfogadhatésag, hir-
érték, helyzetszeriiség, intertextua-
litas, a szovegek célja — szovegti-
pusok — szovegfajtak — a szovegek
forméja

letek végzését igényli, ezek-
hez kiillonb6z6 szovegértési
szintek tartoznak.

folyamat hianyossagainak
a feltarasa, a tanuldk egyé-
ni, differencialt fejlesztési
feladatainak meghataro-
zasa.
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A vizsgalat méroeszkozei, értékelési rendszere

A szovegértési képesség mérése, értékelése az osztalytermi gyakorlatban nem egyszer(i
folyamat. Ez részben abbdl adédik, hogy a szovegértés permanensen fejlédé folyamat,
amely az intézményesitett oktatas kezdete el6tt elér egy jelentds fejlettségi szintet (az is-
kolaérettség egyik feltétele, hogy a gyermek megértse masok beszédét), életiink végéig
fejlédik, és két ember esetén soha nem lehet ugyanolyan. Rdadasul vannak kritikus peri-
6dusai a fejlédésnek, az egyik ilyen a 14. életév, jelen esetben a 8. osztaly.

A magyar nyelv és irodalom tanorai fejlesztés, mérés, értékelés nehézsége abban all,
hogy a szovegértési képességfejlesztés folyamataban az anyanyelvtanitisra integrativ
szerep harul. A fejlesztése tantargyfolotti célként jelenik meg a koznevelés alapdokumen-
tumaiban, az adott iskolatipus valamennyi évfolyamanak tantargyanak fejlesztenie kell,
ugyanakkor a fejlesztés kozvetlen tartalmara, modszereire leginkabb a magyar nyelv és
irodalom tantargynal talalunk fogédzokat.

Mindezeket figyelembe véve a mérés alapjaul vélasztottunk élménykinal6, magyarazo,
és dokumentumtipusu szoveget is.

A szovegértési képesség értékelési modjai koziil jelen esetben a miiveletek szintjét
vizsgalo teszteket vettiik alapul, amelyek a képességet mérik elsésorban, és nem a tantar-
gyi tudast. Két feladatsorral dolgoztunk az akciékutatas soran.

Az elémérés egy élménykinal6 (Guillaume Apollinaire La tour Eiffel cim(i képverse)
és egy magyarazo (a képvers fogalmanak meghatarozasa) szovegtipust tartalmazott. Az
utémérésnél egy magyarazo (ismertetd az Avatar cimi filmrél) és egy dokumentumtipu-
su (az Avatar cimfi filmre sz616 mozijegy) szoéveggel kellett dolgozni a tanuléknak. A sz6-
vegek célja alapjan kiilonitettiik el a szovegtipusokat (élményszerz6, magyarazo, doku-
mentumtipusi). A méréseknél témdjukban hasonl6, de céljukat tekintve eltéré szovege-
ket valasztottunk. Valtozatos szovegfajtak alkalmazasara és a szovegek formai elkiilonité-
se torekedtiink (Véri 2003). A szovegek vélasztasnal figyelembe vettiilk még a tanuldk ér-
dekl6dését, életkori sajatossagait, eldismereteit.

Az adott csoport integralt magyartanitasi programban vett részt kompetenciaalapt
szovegértés, szovegalkotds targyat tanult a HEFOP-3.1.3-as fejlesztés alapjan, amely
program az eddig dontéen kronologikusan szervezett irodalomoktatés és leiré nyelvtan
tanitasa helyett az integralt nyelvi-irodalmi-kommunikéciés képességek fejlesztését
szolgalé magyartanitast éllitja a kozéppontba. Ennek témank szempontjabdl fontos alap-
eleme a nyelvi problémaészlelés képességének folyamatos fejlesztése, a szovegértési és
szovegalkotasi automatizmusok kialakitasa az egyes szovegtipusok szerkezeti és jelentés-
tani jellemzdinek felfedeztetésével.

A mérdeszkozok a PISA-mérések tartalmi keretét kovetve a szovegértés szintjeinek
(informécid[k] visszakeresése, osszefliggések, kapcsolatok felismerése, lehetséges szo-
vegértelmezések, szovegek osszehasonlitisa) megfelelé feladatokat tartalmaztak. A fela-
datok tipusainal a valaszok meghatdrozottsaga alapjan: zart és nyilt; a valaszok megadasa
alapjan: feleletvalaszto és feleletalkot feladatokat valtakoztattunk.

Az elémérés 1. zart végii feladatanak miivelete az informacié-visszakeresés (az infor-
maci6 érzékelése, felvétele, tarolasa, visszakeresése, tovabbitasa, a szovegben elszort
adatok azonositasa a szoveg azonnali megértése alapjan). A tanul6knak azt is fel kellett
ismerni, hogy az A) vagy a B) szévegben taldljdk meg a valaszt. A 2-6. nyilt és zart végl
feladatok miivelete a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése. A tanuloknak kovetkezteté-
seket kellett levonni olyan informaciok révén, amelyek implicit médon jelen voltak a B)
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szovegben. A folyamat sordn létre kellett hozniuk egy adott szovegrészre 0sszpontositva
(nem mondatszint) az egész szoveg globalis jelentését. A 7-10. feladat az értelmezés mi-
veletére iranyult. A szovegben taldlhat6 informaciok feldolgozasa mellett a tanuléknak
reflektalniuk kellett a szovegre, értelmezniiik kellett a szévegek tartalmi és formai jegye-
it. Az emlitetteken tul a 9-10. feladatok eredményes megoldasahoz sziikség volt a szove-
gek mélyebb rétegeinek megértésére, bizonyos hattértudasra, mivel a szovegalkotasi fe-
ladatok megoldasahoz a megszerzett informaciék és tapasztalatok alkalmazaséara volt
sziikség.

A utémeérés azonos témaju (Avatar) szovegei (filmismertet6, mozijegy) dokumentum-
tipusiak voltak, forméjukat tekintve folyamatos és nem folyamatos, valamint kevert szo-
vegfajtakat tartalmaztak. Az 1-2. feladat miiveletei az informacié-visszakeresés szintjé-
hez tartoztak, hasonléan az el6z6 méréshez a cél az informacio érzékelése, felvétele, taro-
lasa, az informacié visszakeresése, tovabbitasa, a szovegben elszort adatok azonositasa a
szoveg azonnali megértése alapjan. A 3. feladat megoldasa az eldmérésnél osszetettebb
miveletet igényelt a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése szinten. A folyamat soran
egy adott szovegrészre osszpontositva (nem mondatszint) az egész szoveg globalis jelen-
tésének a létrehozasa mellett a szoveg informécidinak és a mar meglévé ismereteinek az
Osszekapcsolasabdl tj informaciot is 1étre kellett hozni a tanul6knak. A 4-8. feladat gon-
dolkodasi miivelete az értelmezés mondat-, szovegalkotassal. A feladatok logikai megér-
tése, a szovegekben talalhat6 informéciok feldolgozasa, a szovegek tartalmi és formai je-
gyeinek értékelése, a mélyebb rétegek megértése mellett a megoldashoz sziikség volt a
szovegben ki nem fejtett tartalmak kikovetkeztetése és értelmezésére. A 9-10. feladat
miivelete a szovegek dsszehasonlitdsa volt. A feladatmegoldasok sorén a kiilonboz6 fajta-
ju szovegek felismerése, céljaik megfogalmazasa, az azonossagok és kiilonbségek megal-
lapitasa, altalanositas, szabalyalkotas az adott szovegek informécidinak felhasznalasaval
volt a cél.

A fejlesztési folyamatban és a mérésnél is figyelembe vettem az életkorra jellemzé sa-
jatossagokat, kiilonosen a gondolkodési formak fejlédését. Megtartottuk a fokozatossag
elvét, vagyis a szovegértési szintek tanitasa soran az informacié-visszakeresésétdl halad-
tunk a szovegek dsszehasonlitasa felé.

A mérések eredményei, az azokbdl levonhaté kovetkeztetések
a fejlesztésre vonatkozoéan

Az eredmények szemléltetésére kizardlag az atlagok és a szorasok osszehasonlitisa
(1. 4bra) nem alkalmas, ugyanis ebbdl minddsszesen annyit allapithatunk meg, hogy a ta-
nul6k hasonlé szélséértékekkel, hasonlé atlaggal és némileg kiilonboz6 szérassal teljesi-
tették a feladatokat. Mivel a fejlesztés 1ényegi kérdése az volt, hogy a tanul6k mely képes-
ségteriileten teljesitenek kiemelkedden, vagy épp hol maradnak el, igy a valds informéci-
Okat a részképességekben mutatott eredmények nyujtjak. Ezek segitségével azonositha-
tok azok a pontok, ahol az adott tanulé egyéni fejlesztésre szorul. Oromteli informéci6 az
is, hogy a tanulok teljesitménye Gsszességében stabil.
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N Minimum Maximum Atlag Szo6ras

eldmérés 32 61 96 81 8,6
utémérés 3¢ 59 98 82 1311
utémérés (+ 0sz-

szehasonlitas) e s 2 ¢ B

1. abra A mérés eredményei: dtlagok és szords

A fejlesztés legszembet(in6bb eredménye az informéacié-visszakeresés miiveleténél
lathato, az emelkedés ~ 17 %, az utomérésben az atlag ~ 98 %, 90 % alatti teljesitmény
nem volt (2. dbra). A tovabbi fejlesztés célja a szinten tartas.

MEISmérés MW Utdmérés
100
80 -
60 A
40 A
20 1
0
Informécié- Kapcsolatok, Ertelmezés Osszehasonlitas
visszakeresés osszefiiggé sek
felismerése

2. 4bra A mérés eredményei: miiveletek

Az értelmezés eredménye az utomérésen~ 4,5 %-kal, ~ 84 %-ra emelkedett. Az
eredmény jonak mondhaté, azonban két tanul6 egyéni fejlesztésre szorul e téren. Hairom
tanuld teljesitménye is csak kozepesnek mondhaté. A differencialt munkaforma alkalma-
zéasa lehet a tovabbi tandrai fejlesztés utja.

A legmagasabb szint(i mivelet, a szévegek 0sszehasonlitidsdnak eredménye a legala-
csonyabb az utémérésen: az osztilyatlag ~ 82 %. Ez dsszességében jonak mondhaté. 13
tanul6é 100 %-os eredményt ért el, azonban 9 tanul6 ilyen iranyu fejlesztése sziikséges.

Ot tanulé atlagon feliili teljesitménye (3. 4bra) azt mutatja, hogy tovabbi tehetséggon-
doz6 tevékenységre is szilikség van az osztalyban.

A gyerekek odsszteljesitménye jonak tiinik (~ 80 %), de a fejlesztés ellenére négy tanu-
16 joval az 4tlag alatt teljesitett (3. abra). Ennek okat abban latom, hogy a gondolkodasi
miveletek eredményeinek figyelembe vételével alakitott egyéni munka kevés volt a fej-
leszté programban. A leggyengébb (61%) és a legjobb (96%) eredmény kozott 35% a kii-
lénbség, amit nagy terjedelemnek tekintek. A felzarkoztaté tevékenységre 4 gyerek ese-
tében nagyobb hangsulyt kell fektetni. 5 gyerek 90 % folott teljesitett, ezért a fejlesztést
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igen koriltekintéen kell megtervezni. A differencialt csoportmunkdban végzett fejlesztés
lehet a tanéra szervezésének az alapja.
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3. abra A mérés eredményei: a tanuldk teljesitménye az elé- és az utomérés sordn

A tanuldk utémérési eredményei a teljes teszten javulast mutattak (p<0,001). Két
szovegértési szinten lathaté emelkedés. Az informacié-visszakeresésnél a javulas szigni-
fikans (x1=80%p, sd1=16%p; x2=97%p; sd2=4%p; p=0,019).

5 dros T préba
miiveletek ’T’é’.e‘ dtlag szords » »
ideje t p<

: i4- elémérés 80,00 16,06
informacio -6,545 0001
keresés utémérés 97,81 4,20

elémérés 79,38 14,73
Ifapcsqilatok, 1,854 n.s.
osszefiiggések  ytomérés 66,25 39,49

elémérés 79,25 10,05
értelmezés -1,553 n.s.

utomérés 83,72 13,04

elémérés 81,14 8,60
teljes teszt -1,024 ns.

utémérés 82,59 13,19

4. 4bra A mérés eredményei: a tanulok teljesitménye az el6- és az utémérés sordn

Az értelmezésnél a csekély novekedés (5%p) azt jelzi, hogy hosszabb idejii fejlesztési
folyamat sziikséges a teljesitménynovekedéshez. Az utomérés tanulsaga szerint (x2==82,
sd2=13) a csoport heterogén, a tehetséggondozas és a felzarkoztatds egyarant sziikséges,
melyre a munkafiizet feladatsorai kival6an alkalmasak, mivel a tanari Gtmutaté jeléli,
hogy az adott szoveghez tartozé feladatok melyik szovegértési szint fejlesztését célozzak.
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A mérélapokra vonatkozoé tanulsagok a méréseredmények alapjan

Az elomérés eredményei igazoljak azt a feltételezést, mely szerint az informacié-vissza-
keresés konnyebb miivelet a gyerekek szamdéra a kapcsolatok, dsszefiiggések felismeré-
sénél. Ezért egyetlen feladatot készitettem (1.) az informaci6-visszakeresés mérésére, de
ez nem elégséges, mivel az 1. a) feladat nem volt egyértelmii a gyerekek tobbségének, igy
az eredmények csak hozzavetdlegesek lehetnek. A kapcsolatok dsszefiiggések feladatrész
tilsulya sem billentette a nehézségi sorrendet, azonban az aranytalan feladatszamok mi-
att (1., 5., 4.) nem meghatarozhatd, hogy a ~79% alacsonyabb étlag az ide tartozo felada-
tok nagy szamaban (2-6.), vagy a nehézségi fokaban keresendd.

A mérések 7-10. feladatainak gondolkodasi miivelete ugyan az értelmezés, de a szo-
vegalkotds is markansan megjelenik. Nem lehet latni az éles hatarvonalat a két mentalis
folyamat kozott.

A gyerekek az utomérésnél konnyebbnek taldltdk a feladatokat, 18 gyerek 35 és 40
percig dolgozott, de 45 perc alatt mindenki be tudta fejezni a munkat, ebbél arra kovet-
keztethetiink, hogy a feladatok mennyisége megfelel volt.

Az utémérés 3. feladatat a szoéveg informacidinak csoportositasa halmazabra alapjan
(kapcsolatok, osszefiiggések felismerése szint) mindossze 4 tanul6 tudta megoldani. Az
ilyen tipust feladatok megoldési stratégidinak tudatositdsa sziikséges a tovabbi fejlesztés
soran.

A miiveletek feladatainak elkiilonitése nem volt egyértelm(. A pontosabb eredmények
elérése érdekében ugyanolyan szamu feladatot kell tervezniink, és a miiveleteken beliili
szinteket is figyelembe kell venniink.

Igyekeztiink megfelelni a mérésmetodoldgia altalanos alapkovetelményeinek (objek-
tivitds, érvényesség, megbizhatésag), de a tesztek josdgmutatéira gondosabban kell
tigyelniink. (Csap6 1997).

Az itemek pontosabb meghatéarozasa is sziikséges.

Osszegzés

Jelen tanulmény szakmai reflexioként azzal a szandékkal késziilt, hogy a hazai és nemzet-
kozi szovegértési képességmérések, a Szovegértés-szovegalkotds kompetenciafejlesztd
oktatasi programcsomag (HEFOP-3.1.3) tartalmi keretei, valamint funkcionélis széveg-
nyelvészeti elemek mentén strukturalt fejlesztési folyamat eredményeit mérve a fejlesz-
tés tovabbi lehetséges irdnyahoz fogodzokat nyijtson.

A szovegértési szintekhez kapcsol6do eredmények informéciét szolgaltattak a fejlesz-
tés hatékonysagarol, a kiprébalas tanulsagai segitettek a tovabbi egyéni fejlesztési ira-
nyok kijelolésében, valamint a feladatsorok osszeallitidsanak problémés teriileteire is ra-
iranyitottdk a figyelmet.

A méréssel igazolni tudtam a taneszkoz felhasznélasaval tamogatott fejlesztés haté-
konységat.

A taneszkozhoz kidolgozott ellenérzé feladatsorok tdmogaté eszkozei a fejlesztésnek,
az objektiv, érvényes, megbizhaté méréshez a fentiekben jelzett atdolgozasuk sziikséges.

Az akciékutatas azt a kettds célt is szolgalta, hogy a szovegértési képességfejlesztés-
hez kot6d6 elméleti tudas elemeit (a mérések, mar meglévo fejlesztések tartalmi keretei)
integraljuk a gyakorlatba, az osztalytermi fejleszt6 tevékenységbe, és a gyakorlat igényeit
(a fejlesztési folyamatot tdmogaté segédanyag sziikségessége) figyelembe vegyiik az el-
méleti kutatdsokban.
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A munka tanulsagai segithetik a felsé tagozaton tanité magyartanarok szovegértési
képességfejleszto tevékenységét az osztalytermi gyakorlatban.

Jelen tanulmény a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Neveléstu-
domanyi Intézete, Neveléstudomanyi Doktori Iskolaja és az MTA SZAB Neveléstudoményi
és Pszichologiai Szakbizottsaga altal szervezett ,XIV. Pedagogiai Ertékelési Konferencia -
PEK 2016” cim(i tudoményos konferencidra késziilt. Az el6adas 2016. aprilis 21-én hang-
zott el a Szegedi Akadémiai Bizottsag székhazaban.
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Lessons from a dévelopment process of reading comprehension skills

The results of the national and international reading comprehension surveys of the past
twenty years regarding efficiency and background variables are meant to serve develop-
ment at schools giving feedback to teachers and thus working out the contents and meth-
ods of a system wide development of reading comprehension skills adaptable to class-
room practice is an urgent task of today. The aim of this paper is to critically assess the
measure-based results of an action research on a teaching tool, made in 2007, to develop
reading comprehension skills with 20 series of reading tasks.

Reusing the exercises of the workbook for seventh grade students, designed and final-
ized a 10-hour long thematic unit for developing reading comprehension. The goal of the
small sample survey with 32 participants was to verify the effectiveness of the intensive
development process based on the content framework of the PISA survey (OECD, 2000)
and the functional linguistic model of de Beaugrande and Dressler (2000).
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The results measuring the levels of reading comprehension provided information
about the effectiveness of the development, the outcomes have helped in setting new di-
rections for personal development targetsand pinpointed the problematic issues in com-

piling the series of exercises.



