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Az elsd lépések az irodalmi tanulds teriiletén

Figyelemiranyitds és foregrounding gyerekeknek sz6l6
képeskonyvekben

Absztrakt

A vizuélis és irodalmi literacio kezdeti szakaszdban megjelens képeskonyv-befoga-
désra akkor nyilik lehetdség, amikor a kisgyermek bizonyos figyelmi képességekkel
rendelkezik. A tanulmany bevezetésében elGszor attekintem a figyelmi folyamatok
és a képeskonyv-befogadas kapcsolatat a legfiatalabb befogadok kérében, mert mar
itt talalhatok olyan Osszefliggések, amelyek a késGbbiek sorén is szerepet jatszanak
(habituacio - diszhabituécio, a figyelem alakitdsdnak, motivalasanak tarsas, kultu-
ralis keretei). Majd a figyelemiranyitas médiumspecifikus eljarasaival foglalkozom
a narrativa reprezentacioja, illetve a foregrounding és az irodalmisig Osszefiiggé-
sei vonatkozasaban. Abbol indulok ki, hogy a képeskonyvben a kép és a szoveg
kiilon-kiilon is hozzajarul a kognitiv hangsilyok megteremtéséhez, a kozottiik 1é-
v6 kapcsolatok a stilisztikailag semleges parhuzamos elbeszéléstdl a stilisztikailag
elstérbe allitott ellenpontozd vagy ellentmondé kapcsolatokig terjednek. Mivel az
utobbiak esetében az eltérd narratori szoélamokhoz ellentétes perspektivak is tarsul-
nak, a sajatos nézépontok alkalmazasa a gyerekképeskonyvek egyik legelterjedtebb
eszkoze arra, hogy a célkozonségben jelentds kognitiv valtozéast idézzen eld.

A vizsgalt példak egyrészt azt tamasztjék ala, hogy a képeskonyvek altalaban
igyekeznek a még tapasztalatlan befogado figyelmét egyértelmi moédon irdnyitani,
ugyanakkor egyes kihivast jelent§ darabok arra is torekszenek, hogy a befogadoéi
elvarésokat, rutinokat kevésbé ismert technikédk hasznalataval Gjitsik meg és na-
gyobb teret engedjenek a befogadoi aktivitasnak. Mivel a szokatlan stilaris elemek
figyelemkoncentraciot valtanak ki a befogadokban, jelentds szerepet jatszanak az
értelmezdi készségek, az irodalmi kompetenciak elsajatitasaban is.

Kulcsszavak: figyelemiranyitas, kozos figyelem, gyermek- és ifjusagi irodalom, iro-

dalmi tanulas, irodalmi kompetenciafejlesztés, foregrounding, képeskonyv, silent
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1. Alegelsé képeskonyvek: A korai figyelmi képességek és a képeskonyv-
befogadds a tdrsas tanulds keretében

Az utobbi évtizedekben nemcsak a képeskonyvek iranti tudomanyos érdeklGdés
er6sodott fel szembettingen,! hanem a képeskonyvek kereskedelmi kinalata is széle-
sedett, a médium 1j tipusai keriiltek a polcokra, s ezek kozott olyanokat is talalunk,
amelyek alig par honapos gyermekeknek szélnak. Felmeriilhet és bizonyara tobbek-
ben fel is meriil a kérdés, hogy lehet-e barmilyen funkciéja ezeknek a konyveknek a
gazdasagi, konyvpiacélénkits hatason tul, milyen befogadoi valaszokat valthatnak
ki ezek a darabok olyan ,olvasok” kérében, akiknél a befogadés alapvetd képességei
hidnyoznak: nem tudnak sem hosszabb ideig figyelni, sem kényvet kézben tartani,
latasuk és értelmiik is meglehetGsen korlatozott.

Noha a ma elfogadott fejlédéspszichologiai nézetek szerint a csecsemdék meglehe-
tGsen fejlett érzékelési és viselkedéses képességekkel sziiletnek, igy példaul sziileté-
siik pillanatéatol kezdve sajatosan érzékenyek az emberi nyelv alapvet§ beszédhang-
kategoriaira és olyan frekvenciatartomanyokban halljak a hangokat, mint az ids-
sebb gyerekek, a vizualis percepcié tekintetében még alapvets hidnyossagokat mu-
tatnak: az els¢ honapokban csak homélyosan latnak és erésen rovidlatok is. Ugyan-
akkor mar ez az észlelési kapacitas is lehet&vé teszi szamukra, hogy érzékeljék és
élvezzék a kiilvilag vizualis ingereinek egy jelentds részét. Tudjuk, hogy a kiscsecse-
mdk is érdeklddnek az erds vilagos-sotét kontrasztok irant és arra is képesek, hogy
tekintetiikkel ,modszeresen letapogassak™ a kornyezetiikben talalhato alakzatokat.
Kisérletekkel tobbszorosen igazoltak, hogy az ujsziilottek méar a sziiletés utan né-
hany perccel kovetik tekintetiikkel a mozgd, arcszert formakat, vagyis speciélis
kivancsisagot mutatnak az emberi arc irdnt, valamint néhédny napon beliil képe-
sek anyjuk arcat mas arcoktol megkiilonboztetni, amibdl arra kovetkeztethetiink,
hogy latjak a haj és arc kozotti hatarvonalat és az arc fontosabb humanspecifikus
mintazatait (Cole és Cole 2006).

A jelen téma szempontjabol kiemelendd, hogy mar csecsemdékorban megfigyel-
hetdk a figyelmi allapot dinamikajanak olyan jellegzetességei, amelyek a felnéttkori
figyelmi folyamatok és az esztétikai befogadas soran is alapveték. Az érdeklédés
kivaltasa és fenntartasa szempontjabol mar a kezdetektsl fogva lényeges faktor az
ingerek szabélyossaga: a par honapos csecsemdk kezdetben reflexszertien iranyitjak
figyelmiiket mozgo targyak, hangok, fények felé, azonban gyorsan megszokjak, ha
ezek ismétlgdnek (habituécio), ami az érdekl6dés csokkenéséhez vezet. Felfogjak,
s6t kifejezetten érdekli is Gket, ha a megszokotthoz képest megvaltozott, 0j inger
érkezik (diszhabituacio) és a nagy valoszintséggel bekovetkezs eseményekkel kap-
csolatban mér harom és fél honapos gyermekek is elvarasokat képesek kialakitani,

1. Az utébbi tiz-tizenkét évben a nemzetkdzi mellett mar a magyar szakirodalom is tobb helyen
foglalkozik a képeskonyvi kommunikacié szemiotikai és pragmatikai sajatossdagaival (Varga 2012,
Révész 2019, Varga 2020) és literdcids értékeivel (Varga 2021, Juhdsz 2021, Szilvdssy 2022b).
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figyelmiiket az elvarasoknak megfelelGen iranyitjak, vagyis a figyelemirdnyitas itt
méar tudatos, mert az eseménynek tulajdonitott valészintiséggel mutat osszefiiggést.
Bar a legtobb kutatas csak késébbi életkorban kezdi el vizsgalni a képeskonyv-
befogadast, a négy-6t honapos, vagy még ennél is fiatalabb csecsemdéket megszolito,
a hazai és nemzetkozi kdnyvpiacon egyre névekvs szdmban megjelend képeskony-
veket is érdemes bevonni a vizsgalatba, mert ezek elsGsorban a korai életkornak
megfelels figyelmi képességeket célozzak meg azzal, hogy olyan vizualis ingereket
nyujtanak a befogadok szamara, amelyek edzik is percepcids képességeiket. A
nagy kontraszti, egyszert, ugyanakkor valtozo alakzatok abrazolasaval a mozgd
targyak kovetésének képességét veszik igénybe, serkentik a szem fokuszalasat és
mozgasat, tamogatva az éleslatas kialakulasat. Ennek a konyvtipusnak esztétiku-
san és atgondoltan kivitelezett darabjai példaul Nagy Diana szoveg nélkiili tema-
tikus képeskonyvei, amelyek a Mora Kiad6 ,,Babageometria” sorozataban jelentek
meg Formdk (2018) Vonalak (2018) Ritmusok (2019), illetve Mintdk (2019) cim-
mel. Annak ellenére, hogy a kétdimenzios képek per definitionem statikusak, az
abrazolasok mégis dinamikat sugaroznak, téméjuk a formak ki- és atalakulasa.

x

N

1. dbra. Nagy Didna: Babageometria, Méra Kiado — a szerzé és a Kiadé engedélyével

A sorozatcim altal sugallottakkal ellentétben ezek a képeskonyvek természetesen
nem azzal a céllal sziilettek, hogy a par honapos fogyasztoknak geometriai isme-
reteket nytjtsanak és megismertessék ket a formak fogalmaval vagy akar azok
nevével, hanem, hogy egy olyan érzékeket stimulalo, szorakoztatod targgyal gaz-
dagitsak a gyermekek mindennapi kdrnyezetét, amely késztetést biztosit meglévs
képességeik alkalmazasara és kihivéast is tamaszt a legkozelebbi fejlédési zona el-
érésére. Fontos hangsilyozni, hogy a képeskonyv-befogadés nem magéanyos aktus,
hanem a kezdetektdl fogva a tarsas tanulas kontextusdban helyezkedik el, ahol a
gyerekek a felnGttek tamogatasaval lesznek képesek olyan cselekvések végrehajta-
sara, amelyeket kés6bb megtanulnak 6nalloan is elvégezni (Vigotszkij 1978). A
befogadast lehetévé tévs részképességek fejlédésének is az adott téarsas, kultura-
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lis gyakorlat nyujt keretet, amelyben leginkdbb érzelmi interakciok jelennek meg
motivacioként. Tudjuk, hogy az tigynevezett elsGdleges interszubjektivitds megje-
lenése mar egészen korai (Trevarthenre hivatkozik Danis és mtsai 2011), alapjat
az a diadikus viszony képezi, hogy a gyermek és az anya (vagy a gondozd) koleso-
nosen figyelnek egymasra és egyszertd, szemtdl szembeni, érzelmek megosztasaval
is jaro interakciokat, ,proto-beszélgetéseket” folytatnak (Rakoczy 2022, 224.) Ré-
adasul a feln6tt a konyvbefogadas kozben nemcsak beszél, hanem mutat és arcki-
fejezéseivel, testbeszédével is kommunikal, vagyis mozgo performansza a csecsemd
szamara eleve figyelemfelkelts, mivel az éllények mozgasa iranti érdeklédést evo-
lacios orokségkeént hordozzuk (Simion és mtsaira hivatkozik Rakoczy 2022). Az
érzékelés vonatkozasdban a biologiai mozgas ,ontologiai szalienciaval” rendelkezik,
vagyis dnmaga okan feltling, nem a latvany szerkezeti, stilisztikai tulajdonsagai mi-
att (Peths 2012). Kés6bb megjelennek a kezdetleges triadikus kapcsolatok, olyan
megosztott figyelmi helyzetek, amelyekben a csecsemék kovetik anyjuk tekintetira-
nyat és a gyermeken, valamint az anyan kiviil jelentds szerepet kap a figyelmiiket
felkelts targy is (v6. Szabo 2024). Ot-hat hénapos korukra a gyermekek mér biz-
tosan értik a figyelem lényeget, hogy az mindig valamire irdnyul (Danis és mtsai
2011, 234).

A legkorabbi képeskonyvek tehat ezekre a tarsas tanulasi folyamatokra tamasz-
kodnak, ezeket tamogatjak azzal, hogy a befogadok igényeire szabott élményanya-
got biztositanak. Egyes babakonyvek tigy képesek megvalositani ezt a pedagogiai
feladatot, hogy nemcsak a gyermekek, hanem a felnéttek szamara is élvezetet nytj-
tanak. Az igényesebb valasztékhoz tartozo kotetek gyakran tobb jelentésszintet
kindloé mtvészi koncepciot alkalmaznak — példaul innovativ, otletgazdag grafikik
és formatumok, vagy a szoveg és a kép kozotti Osszetett parbeszéd révén —, amelyek
folytan a kritika az ilyen képeskonyveket a célkozonséget tagan értelmezs crossover
irodalom kozé sorolja. Nagy Didna miveihez példéul a jartasabb olvasd metafori-
kus, onreferencialis és szemiotikai vonatkozasi jelentéseket is tarsithat, elttinédve
azon a szép, a sziiletést szimbolizald6 megoldason, ahogy a vizualis kommunika-
ci6 elemi alapkészletébdl fokozatosan bonyolultabb, organikus formak keletkeznek
madarak és mas apro éallatok képében. A vizuélis percepci6 teériait valamelyest
ismerdk szamara pedig az abrazolt eseményben a gestalt-elmélet szemléltetése is
megtorténik, hiszen a vonalak, geometriai formak a szemiink lattara fokozatosan
Oltenek olyan alakot, hogy felismerjiik benniik a referenst, azt a dolgot, amire a
jelet vonatkoztathatjuk.

A négyhonapos befogaddk szamara azonban ezeknek a konyveknek az ,jizene-
te” szemiotikai szempontbol megmarad a kifejezés vizualis-akusztikus szintjén, a
vizualis mintazatok nem valodi jelek, nem nyernek jelentést a befogadas folyaman.

s st

kovethets latvany és a kozvetits felntt kommentarjanak érzéki elemei képezik a
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recepcits aktus tulajdonképpeni targyat. A folyamat egy erds érzelmeket kivaltod és
testkozelséget feltételezs, meghitt és motivald szituaciot is feltételez a gyermek és
a feln6tt kozott. Vagyis mivel a latds nem csupan érzékszervi tevékenység, hanem
egy komplex feldolgozasi folyamat eredménye, a kiscsecsemdk vizuélisan ugyan tud-
jak kovetni a valtozo formékat, de nem latnak madarakat vagy torténeteket, mert
nincsenek meg még a fogalmak vagy az elbeszélés megértéséhez sziikséges kognitiv
sémaik. Ez a tudésdeficit azonban nem akadélya annak, hogy a maguk képességei
szerint éljék at a felnGttel megosztott élményt és fejlesszék azokat a képességeket,
amelyek a késGbbi kognicio, illetve miiélvezet alapjai is lesznek. A Nagy Diana
konyvének lapjain kibontakoz6 alakok mér nemcsak kontrasztos latvanyelemek,
hanem a kovetkez§ fejlodési szakasznak megfelel6 fogalmi reprezentaciok is, vagyis
a kotet atvezet abba a fejlédési periodusba, amikor a kisgyermek mér képes kap-
csolatot létesiteni a kép, fogalom és annak megnevezése kozott. Ide kapcesolodoan
egy olyan klasszifikicios kérdés is felmeriilhet, hogy targykonyveknek tekintGk-e
ezek a kiadvanyok, hiszen a szakirodalom az els6 konyveket hagyoményosan eb-
be, a fogalmak kialakitasara szolgald tipusba sorolja. Véleményem szerint ezek
a darabok az altaluk deklaraltan megcélzott gyermekbefogad6 képességeinek és a
forgalmazoi besorolasnak megfelelGen is latasfejleszté konyvek, és még akkor sem
tekinthet6k targykonyveknek, ha a kozvetits felnGtt a befogadas soran megnevezi
a szamara értelmezhetd latvanyt. Ugyanakkor megalapozé szerepiik vitathatatlan,
hiszen ingerkinélatuknak koszonhetGen nem egy ponton horgonyozzék le az értelmi
fejlédést és a bontakozo literaciot, hanem kisérni képesek ezeket. Az ehhez hason-
16 ,legelsd” konyvek koncepcidjukban a recepciés folyamat azon sajatossédgara is
ramutatnak, hogy a befogadas pragmatikai aspektusait a fogyaszté — folyamato-
san valtozé — kompetenciéi alapveten meghatarozzak, masrészt arra is jo példat
nyujtanak, hogy a gyerek-képeskényv — ahogy a jo gyermekirodalom altalaban —
wHkiemeli a tanuldsra érdemes tényeket, még akkor is, ha nem a tanulds az elsddleges
cél” (Nikolajeva 2014, 24. sajat ford., kiem. télem).

Kilenc hénapos kortol kezdédik meg a figyelmi képességek fejlédésének az a
jelentds szakasza, amely a képeskonyv-befogadas szempontjabol is alapvetd jelen-
tGségi, mert megteremtddik a feltétele annak, hogy a gyermek belépjen a jelentések
interszubjektiv vilagaba. Ekkortol valnak a csecsemék masok figyelmének viselke-
déses jegyeire is érzékennyé, és elkezdik megérteni, hogy mit érzékelnek és milyen
célokat kovetnek mas személyek: elvarasokat alakitanak ki arrél, hogy masok az
észlelési hozzaférésiik alapjan hogyan fognak cselekedni céljaik racionalis megvalo-
sitdsa érdekében (Tomasello 2002). Amint Bruner is éllitja, a ,masok elméjének
primitiv megértésére iranyuld készség” veliink sziiletett és gyermekkorban ,e kész-
ségnek a nyelv altal kinalt finom szabalyozo folyamata veszi kezdetét” (2005, 62).
A nyelv alatt elsGsorban a verbélis nyelv értendd, hiszen ez az elsédleges modella-
16 rendszer, ugyanakkor a szabalyozo folyamat kiterjed minden olyan diskurzusra,
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mésodlagos modellalé rendszerre, amely részt vesz a tarsadalmi jelentések elGalli-
tasaban. A tarsadalmi jelentésekhez valo hozzaférést a gyermekek szaméra a kozos
figyelmi jelenetként értett diskurzusok biztositjak, amelyek — ahogy korabban mar
szoba keriilt — a képeskonyvek befogadasan keresztiil is megvaldsulnak. Olyan tér-
sas interakciokrol van itt szo, ,amelyekben a gyermek és a felnétt viszonylag hosszt
ideig kozosen figyel egy harmadik dologra és egymasnak e dologra iranyulé figyelmé-
re” (Tomasello 2002, 106). A képeskonyv-befogadason keresztiil a gyerekek sokrét
ismereteket és képességeket szereznek a képi és irodalmi kommunikacioé teriiletén,
megismerik példaul, hogy az adott diskurzusok hogyan miikédnek, mire érdemes
figyelniiikk a médium befogadasakor altalaban, illetve mi fontos és mi kevésbé egy
konkrét képszoveghben. Tapasztalatlan olvasokként ebben a tanulési folyamatban
alapvet@en két autoritésra tdmaszkodhatnak: egyrészt a képi és irodalmi abrézolés
tradicioit is kozvetits ,mintaszerzére”, akit a széveg képvisel,? masrészt a kozveti-
t6 tapasztaltabb olvasora, aki verbalis és nonverbalis kommunikaci6javal elGadja,
sajat olvasataban szolaltatja meg a képeskonyvet. Vagyis a gyerek-felnstt-konyv
harmas interakciojabol kibontakoz6 diskurzus ad keretet annak, hogy a kényvhoz
kapcsolodo viselkedésmintak alapjai mentélisan kiépiilhessenek. A gyermek foko-
zatosan érti meg a latott képek és hallott szavak szimbolikus voltat, a jelnek azt
a természetét, hogy egy onmagan kiviili dologra vonatkozik, rdjon arra, hogy a
konyvnézegetés kozben hallott kifejezést nemcsak a képre, hanem egy annak meg-
felels valosagos targyra is vonatkoztathatja. Ahhoz, hogy ez a komplex mentéalis
folyamat sikeres legyen, elengedhetetlen, hogy a gyermek figyelmét az interakciod
masik két résztvevGje megfelelGen iranyitsa és tartsa fenn. Alapvetd feltétele pe-
dig, hogy a figyelmi allapot 1étrej6jjon, hiszen ,|a] magam vagy masok figyelmének
rairdnyitasa valamire alapja minden létrejové szemidzisnak, megelézi még azt a
(méar szemiotikai, gondolkodas eredményezte) figyelmi aktust is, amikor eldéntom,
hogy lényeges, érdekes, megragado [...|” (Eco 1999, 22).

A jelen tanulményban a kozvetités gyakorlatara a késébbiekben nem térek ki,
de azt a tovabbiakban is a befogadasi folyamat részének tekintem, mert azt felté-
telezem, hogy a téarsas olvasatok tapasztalatai akkor is meghatérozé vonatkozési
pontot alkotnak a gyermekbefogadd szdmara, amikor a felnétt nélkiil, 6nélldan ve-
szi kézbe a konyvet. A figyelemiranyitas kapcsan abbol indulok ki, hogy a felnétt

2. A mintaszerzé (Autore Modello) fogalmdt Umberto Eco irodalomszemiotikai felfogdsinak megfe-
lelgen haszndlom. Eco szerint a mintaszerzé olyan értelmezési hipotézis, amelyet az empirikus
olvasé, mint az egyiittmiikodési aktusok alanya, a szévegnek tulajdonitott utasitdsok, stratégidk
alapjan dllit fel. E stratégidk kozé tartozik a figyelemiranyitds is, amely szintén csak az olvasé
kézremiikodésével 1ép miikodésbe (Eco 1979, 62-63). Eco megkézelitésével szoros rokonsdgot
mutat a képszemiotika teriiletén Mitchell felfogdsa: ,,Amikor a képekhez a poétika nézépontjibdl
kozelitiink, nemcsak azt a kérdést kell feltenniink, hogy mit jelentenek, hanem hogy milyen valaszt
varnak téliink, milyen igényt tdmasztanak veltink szemben és mi hogyan vélaszolunk erre az

igényre” (Mitchell 2005. XV. sajdt ford).
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interakcidja alapvetGen olyan kozvetitési mod, amely egy szovegkiilsé figyelemira-
nyitasi folyamatot alkot a szovegbelss iranyitési szempontokhoz képest, mikoézben
verbalisan és ramutatéassal kozvetiti az abrazolasok értelmét. Amikor a felnétt a
képeskonyvek nézegetése kézben a kép valamely részletére mutat, egy Gsi és univer-
zalis figyelemiranyitasi technikat hasznal. Azaltal, hogy kiemeli az adott diskurzus
szempontjabol 1ényeges részletet, ,elGértelmezi” a gyermek szaméara a képszoveget.
A mutatéas egyben egy osztenziv kommunikativ jelzés is, amelynek célja a kozos
figyelmi helyzet fenntartasa és az informacio relevanciajanak megerésitése (Ivasko
és Papp 2017). A vizualis nyelv kodjait mar ismerd felnstt a mutatassal nemcsak
azt tudja kozvetiteni a gyermeknek, ami az adott képen lényegesebb, hanem azt is
érzékelteti, hogy a szelekcid a jelentések elGallitasadhoz altalaban sziikséges.

Ezenkiviil véleményem szerint azt is feltételezhetjiik, hogy egy atlagos mitivelt-
ségi felndtt a pedagogiai és szorakoztatd célu kdzos olvasasok esetében jellemzGen
inkabb belemeriil az élménybe és kevésbé viszonyul — egy eredeti interpretéaciot
megcélzo — kritikus tavolsagtartassal a szovegekhez. Tovabbé azt is valoszintsi-
tem, hogy a kdzvetits ,masodlagos” olvaso és az ,elsédleges” gyermekolvasd kézotti
interakciok soran a gyermeki megértés a felnSttéhez kozeledik és tisztazodhatnak
a megértést zavar6 ambivalencidk, ugyanakkor a gyermek is képes olyan néz&pon-
tokat érvényesiteni a szoveggel kapcsolatban, amelyek tjszertinek, innovativnak
tiinnek a kialakult konvenciékhoz mar jobban ragaszkodé felnétt olvasathoz ké-
pest.

2. Elétér, hattér és foregrounding a vizualis dbrazoldsok értelmezésé-
nek kontextusdban?®

A fogalmi rendszer és nyelvi kifejezés kapcsolatét vizsgalod kognitiv szemantika
egyik kozponti téméja a jelentéstulajdonitas folyamata, amelynek dinamikajat a vi-
zualis percepciohoz kot6ds elstér (foreground) és hattér (background) fogalmakkal
irjak le. Igen leegyszertisitve ennek a dinamikédnak az a lényege, hogy a befogadés
soran folyamatosan valtozik annak megitélése, hogy a koherens olvasat létrejotte
szempontjabol a diskurzusnak melyek a fontosabb és kevésbé fontos elemei. A jelen
téma vonatkozéasaban korant sem lényegtelen, hogy az elStér és hattér kozti rela-
ci6 a kognicio olyan altalanos jegyének bizonyul, amely az észlelési folyamatokat
éppugy athatja, mint példaul a fogalmi osztalyozast. Legtagabb értelmében pedig
azt jelenti, hogy korabbi tapasztalatokat hasznalunk fel késébbi tapasztalatok ér-
telmezéséhez, tehat az Gj tapasztalatot a mar meglév6hoz viszonyitva fogadjuk be
(Langacker 2008).

3. Ezt a kérdéskért egy madsik tanulmdnyban is tdrgyalom, amely a szoveg nélkiili képeskényvek
figyelemirdnyité stratégidira fékuszdl a narrativ koherenciateremtés szempontjabdl. A két széveg
tartalmaz dtfedéseket, de mds oldalrdl kozeliti meg a figyelemirdnyitds kérdését, vo. Szilvassy 2024.
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A metaforikusan értett el6tér-hattér tagolas mind a vizuélis, mind a nyelvi kife-
jezés kiilonb6z6 szintjein megnyilvanulhat, szintaktikai és szemantikai szempontbol
is kiilonbséget tehetiink fontosabb, felttinébb, illetve kevésbé fontos, kevéshé feltii-
né egységek kozott. Az elGtér-hattér tagolas ezenkiviil a nyelv kiillonb6z6 hasznalati
modjaiban is érvényesiil, a hétkdznapi hasznalat soran éppuigy, mint poétikai szo-
vegekben. Az irodalmi szovegek — de a multimodalis diskurzusok is — egy idealizalt
kozonségre szabva kozvetitenek jelzéseket az olvasod felé: ezzel tamogatjak az ér-
telmezés és a figyelemiranyitas folyamatait. Az irodalmi mivek esetében azonban
az el6térbe helyezés nem korlatozodik a denotalt, sz6 szerinti jelentés szintjére és
nem pusztan informécidatadas a célja, hanem kiterjed a konnotalt jelentések és egy
érzéki-érzelmi-kognitiv hatdskomplexum létrehozaséara is, amelyen keresztiil a szo-
veg értékének és értékességének felismerése is lehetévé valik. A szovegek esztétikai
értéke ugyanis a mindennapi vagy a megszokott nyelvi kontextualizalassal szemben
mutatkozik meg, amennyiben az esztétikai élmény lényegi sajatjanak tekintjiik azt,
hogy hozzésegiti a befogadot vilag- és onmegértésének, ismeretelméleti kategoriai-
nak megujitasdhoz. A foregrounding fogalma ezért tobbnyire az orosz formalistak
altal megfogalmazott elidegenités vagy a jakobsoni irodalmisag kifejezésekkel je-
161t tartalmakhoz kapcsolodik, és a kognitiv poétika képviselsi altaldnossaghan az
irodalmi ujitasokat és a kreativ kifejezésmodokat értik alatta (Stockwell 2002).

Giinther Kress és Theo van Leeuwen Reading images. Grammar of Visual De-
sign cimi, a képi kommunikacié tanulmanyozésa szempontjabol mérvado és atfogd
konyviikben a vizualis abrazolasok jelentését vizsgéljdk szocialis szemiotikai meg-
kozelitésben, vagyis azt feltételezve, hogy az értelmezés a tarsadalmi gyakorlattol
elvalaszthatatlan és a jelentések mindig tarsadalmi-kulturalis szintéren keletkeznek
(Kress és van Leeuwen 2021). A kotet {6 célkittizése, hogy leirja azokat a fontosabb
szabalyszertségeket, amelyeket a képi kifejezések az iizenet sikeres kommunikacioja
érdekében alkalmaznak:

A reprezentéciot olyan folyamatnak tekintjiik, amelyben a jelek készit6i, akéar
gyermekek, akar felnéttek, valamilyen targy vagy entitas — anyagi vagy nem anyagi
— reprezentacidjara torekszenek. Ebben a folyamatban a targy iranti érdekldésiik
a reprezentacio készitésének pillanataban Osszetett, a jelkészité kulturélis, tarsa-
dalmi és pszichologiai torténelmébdl fakad és az a sajatos kornyezet hatarozza meg
kereteit és hangsilyait, amelyben a jelkészits a jelet 1étrehozza. Ez az 'érdeklédés’
a forrasa annak a kivalasztasnak, amit a targy bizonyos kritériumoknak megfele-
16 aspektusanak tekintiink, és ezt az aspektust tartjuk az adott kontextusban a
targy megfelel§ reprezentaciojanak. Mas szdval, soha nem az ’egész targy’, hanem
mindig csak a targy bizonyos kritériumoknak megfelel aspektusai vannak repre-
zentalva” (Kress és Van Leeuwen 2021, elektronikus kiadas oldalszamok nélkiil,
sajat ford.).

A vizudlis dbrazolas szerz6je annak érdekében, hogy a befogado figyelmét a ki-
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fejezés bizonyos aspektusaira irdnyitsa, illetve hogy az alkotoi folyamatot generald
érdeklgdést a befogadoban is felkeltse, stilisztikai eljarasokat alkalmaz. Szamtalan
eszkoz all ehhez a rendelkezésére, hiszen a vizualis abrazolésok esetében is érvénye-
sek azok az altaldnos elvek, amelyekkel a figyelmet hatékonyan iranyitani lehet. A
vizualis mezének az a része keriil alakként a legnagyobb valészintiséggel a figyelem
fokuszaba, amely egy vagy tobb tulajdonsaggal rendelkezik az alabbi jellemzdk ko-
zil: 6nallo targynak vagy jellemzének tekinthetd; jol koriilhatarolt korvonalakkal
rendelkezik, amelyek elvalasztjak a héattértsl; a statikus hattérhez képest mozog;
id6ben vagy térben elérébb van, mint a hattér; kiemelkedik a hattérbdl, részle-
tesebb, jobban fokuszalt, fényesebb vagy vonzobb, mint a hattér vagy a vizuéalis
mezs tobbi része; a vizualis mez§ tetején, el6tt, folott helyezkedik el, vagy nagyobb,
mint a tobbi rész. A képeskonyv-olvasas szempontjabol is 1ényeges, hogy ezeknek
a tényezdknek a nyelvi kifejezés szintjén is megvan a megfelelgje (Stockwell 2002,
4). Természetesen ebbdl nem kovetkezik, hogy a tényleges befogadd éppen azokat
a kovetkeztetéseket vonja majd le, amely megfelel a szoveg szandékanak, mert a
foregrounding a megértés, a szovegfeldolgozas miveleti szintjén is érvényesiil, de
mindenképpen nagyobb valdszintiséggel ragadjak meg a figyelmét a szoveg altal
kielemelt részletek, mint a hattérben maradok — amint ezt empirikus kutatésok is
igazoljak (Miall és Kuiken 1999, McCarthy és mtsai 2021).

Miall és Kuiken (1999) tanulméanya ravilagit arra, hogy ha bizonyos narrativ
vagy stilaris variaciok elidegenitik vagy megkérdGjelezik a megszokott értelmezési
gyakorlatokat és az olvasot egy konvencionalis érzés vagy fogalom atértelmezésére
késztetik, akkor létrejon egy sajatosan irodalmi olvasasi mod. Az irodalmisag —
esztétikai értékességet is implikdldé — fogalma nem szovegtulajdonsag, hanem egy
olyan befogadési folyamat eredménye, amelyben a szerz6k szerint harom tényezé
egyiittes jelenléte sziikséges: a foregroundingként megjelend stilaris varidcioké, az
ezekbdl fakado elidegenits, Gj nézépontokkal szembesité hatasé és a befogadoban
végbemend sémafrissitésé. Az olvasasi id6 mérését és az olvasast kiséré hangos
kommenteket alkalmaz6 empirikus kutatéassal igazoltak ezt a feltételezést, amibdl
arra is kovetkeztettek, hogy az irodalmisdg nemcsak egy értelmezéi kozosség itéle-
tén alapul, ahogy példaul Fish (1980) gondolta, hanem mérhetd 6sszefiiggést mutat
bizonyos ingerekre, mint példaul a stilisztikai eltérésekre, valamint a széveg térbeli,
idébeli és ok-okozati meghatarozatlansagara adott valasszal. Miall és Kuiken arra
is utalnak, hogy megallapitdsaik nemcsak verbalis szovegekre érvényesek, hanem
hasonlé folyamat zajlik a képzémiivészeti vagy filmes alkotasok befogadasa soran
is (1999, 121).
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3. Figyelemirdnyitds és foregrounding kép és szoveg egytittmiikodé-
sével

A figyelemiranyitas a képeskonyvek esetében is egy igen komplex folyamat. Ennek
nagyobb léptékd attekintéséhez induljunk ki a képeskonyv altaldnosan elfogadott
meghatarozasaibol, amelyek &altalaban két kritériumot hangsilyoznak: a képes-
komplex egyilittmiikodésére épit, masrészt a verbélis kommunikicié nem valhat
dominanssa a képivel szemben, a szoveg vagy egyenrangu a képpel, vagy inkabb
hattérben marad. Az olvaso figyelmének iranyitdsaban ennek megfelelen mind
a képi, mind a verbalis sik kiveszi a részét, egyrészt kiilon-kiilon, sajat jelols és
figyelemiranyitasi mechanizmusaik révén, masrészt ugy is, hogy egymasra utalnak.
A befogadonak alapvetSen értenie kell, hogy mit kozvetit a szdveg és mit lat a
képen, de azt, hogy a képszoveg miként és mire utal, csak tgy értheti meg, ha a
két jelentéssikot egymasra vonatkoztatja. Figyelme ezért allandé mozgasban van
a szoveg és a kép kozott, de alapvets esetben nem a szoveg jelent szamara kihivést,
hanem a képi tartalom, amit a szdveg allitasainak segitségével ért meg. Ebben a
vonatkozésban az irott szoveg egésze hattérként funkcional, egyrészt azért, mert a
verbalis jelrendszer egyértelmiibb, kevésbé poliszémikus, mint a vizuélis, mésrészt
azért is, mert a képeskonyvben altalaban egyszerd, révid szovegekkel van dolga a
befogadénak, nem kell a jelentések utan kutatnia. Azzal a helyzettel van itt dol-
gunk, amire Barthes a kovetkezSképpen mutatott ra: ,Minden kép poliszémikus,
jelent6i mogott jelentettek 'lebegd lancat’ implikélja, amelyek koziil az olvasd né-
melyiket kivalaszthatja, a tobbit figyelmen kiviil hagyhatja.” A | jelentettek lebegs
lancanak rogzitésére minden tarsadalom kialakit bizonyos technikédkat” és a nyelvi
tizenet ezen technikak egyike” (Barthes 1990, 67).

A szbéveg nagymeértékben segiti az olvasot abban is, hogy eldéntse, mi a fontos
a képen beliil és mi kevésbé. Legtobbszor parhuzamos a kép és széveg szemanti-
kai kapcsolata, vagyis a kép azt a targyat, eseménysort abrazolja, amit a szoveg
explicit is allit, és gyakran ugyanazt a részletet emeli ki, allitja el6térbe. A kép
és szoveg ilyen interakcidjéra szinte az Osszes képeskonyvben talalunk példat, igy
Eric Carle A telhetetlen hernydcska cimi klasszikusnak szamité mivében is (Car-
le 2015). A nyit6 képen a tojas dbréazolasa felel meg a legtobb olyan feltételnek,
amelyek mellett egy adott részlet prominenssé valhat — 6nallé targynak tekinthetd,
jol lathatoan elvalik a hattértsl és fényesebb is, mint a vizuélis mezd tobbi része.
Ennek ellenére centralis helyzetiik vagy antropomorf karakteriik révén mas elemek
is vonzzak a néz6 tekintetét, ezért a prominencia felismerése egy kevésbé gyakor-
lott képolvaso szaméara hosszabb ideig tarthat és alaposabb megfigyelést igényelhet.
A képi abrazolas értelmi fokuszénak megéllapitasat a hozzaflizott szoveg jelenté-
se befolyésolja leghatasosabban: ;A holdfényben egy kis tojas fekiidt egy levélen”
(Carle 2015, 2). A mondatban a tojas sz6 kertil elsGdleges figuraként elGtérbe,
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azt érezziik kiemelkedének a mondat tobbi részéhez képest, ezért a kép egészének
gyors felmérése utan figyelmiinket a kis fényes alakra irdnyitjuk, a tobbi részletet
pedig csupan a kornyezet részének tekintjiik. Hasonld kép-széveg kapcsolatot azért
talalunk béven a képeskonyvekben, mert ez a parhuzamos interakcié kép és szoveg
kozott kognitiv szempontbol igen gazdasagos narrativ eljaras, amely a befogadétol
kevesebb eréfeszitést kovetel.

r

A holdfényben
egy kis tojis fekiidt
egy levélen

b

2. dbra. Eric Carle: A telhetetlen hernyécska. Pagony Kiad6 — a Kiadé engedélyével

Minthogy a képeskonyvben alloképek sorozatabol épiil fel az elbeszélés, az olvasod
szamara a legnagyobb kihivast a két egymast kdvetd kép kozotti relacio megértése
tartogatja. Altalaban a dupla oldalak szerves egységet alkotnak, a lapozés jelent
olyan folyamattorést, mint amilyen a vagas a filmben. A Carle-kdnyv mésodik
dupla oldalan, a tojas mar nincs jelen, a cimben feltiintetett hernyocskat latjuk
mozgas kozben. A nyitd képhez viszonyitva nincs idébeli és térbeli kontinuitas,
rdadésul a kozponti figurak is kiilonbozéek. Mivel itt mar nappal van, nyilvanvalo,
hogy valamennyi id§ eltelt, de csupan a verbalis diskurzusbol tudhaté meg, hogy
id6kozben a hernyocska kikelt a tojasbol — feltehetéleg a meleg napfény hatasara.
A szdveg nem teremt explicit kauzalis kapcsolatot, csak egy idGbeli sorrendet allit
fel a nap melege és a sziiletés kozott, ezzel mondhatni implikalja a kdvetkeztetést.
Vagyis a befogado egyrészt esetleges természettudomanyos tudésat felhasznalva va-
loszintsitheti az ok-okozati kapcsolatot a két esemény kozott, masrészt a narrativa
terén szerzett korabbi tapasztalatai segitenek ebben, hiszen ,azt, ami valami utan
kovetkezik, tigy olvassuk, mintha annak a valaminek az okozata lenne” (Kovacs
2023, 5). Lényeges azonban, hogy a kép nem a sziiletés dramai pillanatat abra-
zolja, nincs teljes szinkronban a széveggel, hanem egy balrél jobbra tart6é alakot
mutat, akinek a mozgasiranya — a nyugati képolvasasi tradicionak megfelelGen —
azt is sugallja, hogy utnak indult. A szdveg ebben az esetben egy kognitiv hianyt
tolt ki, az a feladata, mint a parbeszédeknek a filmekben, amelyek kapcsan Bart-
hes (1990) a verbalis szoveg mésik lényeges funkciojat atvalté funkcionak nevezi,
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mert nem egyszertien rogzits szerepiik van a képi informaciot illetGen, hanem tgy
viszik elére a cselekményt, ahogy egy valtoversenyben adjik egymasnak a stafétat
a résztvevok.

Osszességében a képeskonyvben a kép és a szoveg kozott egyfajta munkamegosz-
tas jon létre, amelynek az a célja, hogy az elbeszélés gépezete hatékonyan miikod-
jon. A képeskonyvek formanyelve alapvetGen e munkamegosztas keretében alakult
ki, legelterjedtebb és stilisztikailag legsemlegesebb a parhuzamos narracio, amely-
hez képest az eltérs stilisztikai varidciok tobb vagy kevesebb foregrounding hatéassal
jarhatnak egyiitt. Az informécié redundancidjanak csokkenése, amely aranyos a
parhuzamos interakciotol valo eltérés mértékével, alapvetGen a befogadoi aktivitéis
novekedését vonja maga utan, vagyis kognitivan nagyobb kihivast jelent a befoga-
dok szamara. Két megjegyzéssel arnyalnam a fentieket: egyrészt teljesen parhuza-
mos elbeszélés a képi és verbalis szinten nem johet 1étre, mert a szavak és a képek
mediélis eltérései nem tesznek lehet6vé teljes atfedést. A parhuzamos kép-szoveg
viszony esetében olyan kommunikéicios technikérol van szo, amely nem hoz jelentd-
sebb informaciobdéviilést az interakcié soran. Masrészt bar szép szamban talalunk
olyan képeskonyveket, amelyek kizarolag parhuzamos elbeszélést alkalmaznak, sok
viszont szerencsére az olyan példa is, amelyekben az alkotok valtakozva, meghata-
rozott esztétikai céllal hasznéljak a kiillonb6z6 modalitasokat. A véltozatos és nem
oncélu narracios technikak a képeskonyvi kommunikaciot mindenképpen szinesitik
és mindsitik.

4. Utkozé és szubjektiv nézépontok mint foregrounding

Kép és szoveg lehetséges kapcsolatait tobben is targyaltdk mér a képeskonyvkuta-
tasban, itt Nikolajeva és Scott (2000, 2006) széles korben ismert munkait idézném
jelend atvalto funkciot osztjak fel még tobb egységre. Kategoridik a foregrounding
hatasok szempontjabol is jol hasznalhato fogalmak, mivel osztalyozasukban a sem-
legesnek érzett szimmetrikus elbeszéléstsl valo eltérés szempontja érvényesiil. Az
eltérés novekvs sorrendjében megkiilonboztetik a kiegészits (complementary), a
fokozo (enhancing) dinamikat, amely soran a képek vagy a szavak egymas jelenté-
sét kolesonosen kiegészitik vagy fokozzak, illetve amennyiben a kolcsonhatas még
radikalisabb kapcsolatot eredményez a kép és szoveg kozott, ellenpontozo (coun-
terpointing), s6t ellentmondé vagy tagado (contradictory) dinamikarol beszélnek.
Mivel a két szerzs itt a jeloldk strukturalis viszonyaira koncentrélva kozeliti meg a
kérdést, kolesonosségrsl beszél, a gyerekképeskonyvek alkotoi és befogadoi gyakor-
lata fel6l nézve viszont inkabb arra taldlunk példat, hogy a vizuéalis stk dominan-
sabb a kreativ interakci6 létrejottében, inkabb a képek erdsitik fel vagy mindsitik at
a szoveges kozlést, mint forditva. Tehat a kép képviseli az aktivabb elemet, mond
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ellent a szovegnek, ami azért is érthetd, mert a képeskonyvalkotok leggyakrabban
elsGsorban vizualis miivészek és csak masodsorban irok.

A stilisztikai jeloltség erdsodése azt is jelenti, hogy a kép €s szdveq interakcidja
a narrdcio feladatanak megolddsdn til a narrativa megformdltsdgdra is hangsulyt
helyez, hiszen amint a képi és verbdlis sik eqymdst kompromittdlja, a befogadd azzal
szembesiil, hogy az elbeszélésben kiilonbozd szolamok, heterogén nézdpontok, érzel-
mek ttkoznek és ezek kiilonbozd narrdcids szintekhez is tartozhatnak. Az egyik leg-
szembetinébb alkalmazasi teriilete ennek a dinamikanak a drdmai irénia, amelyre
Pat Hutchins Rosie’s walk cimi képeskonyvét szoktak példaként emliteni (Nodel-
man 1988, Nikolajeva 2014, Szilvassy 2022a). Az olvaso azzal az ellentmondéssal
talalkozik befogadas kozben, hogy a képen gondtalanul sétald tytkra egy roka le-
selkedik, mikdzben a verbalis szoveg narratora ezt nem emliti. Mig a szoveg a
f6szerepld naiv nézépontjat valasztva tudosit a tytkocska atlagos napi rutinjarol,
addig a vizualis narrator egy atfogébb perspektivabol leleplezi a veszélyt és egytut-
tal a verbalis szoveg narrdtoranak megbizhatatlansagat vagy korlatozott tudasat
is.

Az ellentmondo6 dinamikdban pedig egy még ennél is radikalisabb eltéréssel
talalkozunk a kép és szoveg kozott. Valérie Larrondo és Claudine Desmarteau Ma-
man était petite avant d’étre grande (1999) (angolul: When Mommy Was Little,
2003) cimid konyvében a vizualis és verbalis narratorok azaltal keriilnek nyilt el-
lentétbe egymassal, hogy a széveg a sziild gyermekkoraban kovetett példaértéki
viselkedését allitja, mig a kép ezt tételesen megcafolja. Ez az eljarés kifejezet-
ironikus, humoros leleplezésére, mivel mar a kisgyermekek is felismerik, hogy az
allitas és a valosag kozott néha kirivo ellentmondas van, valamint azt is, hogy ezen
nevetni is lehet.

A fenti példak esetében is latszik, hogy a képeskonyvben a verbélis és vizualis
elbeszél6k kapcesolata dialogikus és olykor egymassal versengve kiilonbo6zé nézépon-
tokat képviselnek. Ha a narrativ nézépontot tgy fogjuk fel, hogy az ,a szévegek
tobb szintjén is megjelenik, és nem egy elére adott Osszefiiggés dgens és megnyi-
latkozas kozott, hanem mindig a textualis miikodésmodok fiiggvénye” (Fiizi és
Torok, 2019), akkor az emlitett képeskonyvek nézépontja éppen az eltérd nézépon-
tok litkozésébdl jon létre. Ez a sajatossag a médium képi-verbalis Osszetettségére
is visszavezethets, abbol taplalkozo mediélis specifikum, amelyet az alkotok erGtel-
jesen fel is hasznalnak mtivészi koncepcidikban. A képeskonyv ,képes egyszerre két
iranyba nézni és a két nézépontot egymas ellenében kijatszani |...] a képeskonyv
tehét nem csupan egy szévegforma, hanem egy folyamat is, annak egy modja, hogy
a szavakkal és a képekkel torténjenek dolgok” (Lewis 1996, idézi Arizpe és Styles
2015, 17. sajat ford.).

A nézépontok szubjektivizaldsa azonban mar onmagaban is szalienciat ered-
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ményezhet (Miall és Kuiken 1999), nem kotédik feltétlentil a kép, illetve a szoveg
nyujtotta informéaciok markéans ellentétéhez, més narrativ és stilisztikai eszkozokkel
is megerdsithets. Antoinette Portis Not a Box (2011) cimii képeskdnyvében szin-
tén két hang felelget egymasnak az egymast kovets dupla oldalakon. Noha itt is
megfigyelhets, hogy a képi informécié tébbletet hordoz ahhoz a semleges széveges
allitashoz képest, hogy ,Ez nem egy doboz”’, nem ez a legfigyelemfelkeltébb formai
megoldésa a képeskonyvnek, mert a hangok nem a vizuéalis és verbélis elbeszél6hoz
tartoznak, hanem két fiktiv karakterhez, amelyek koziil az egyik (feltételezhetGen
a kreativ képi gondolkodas képességét elveszitett felnétt) mindvégig képen kiviil
marad. A cim méar a konyv legelején kijeloli, hogy a tagadd (gyermeki) hang lesz
prominensebb a kettd koziil és az illusztrator mindkét elbeszéls szintjén folyama-
tosan meg is erdsiti ezt: a szdvegben az ismétléds tagadassal, valamint a vizuélis
abrazolasban f6ként a doboz kreativ metamorfozisaval, az ezt kiemel§ élénk szinek-
kel, a markans kontraszttal, a részletesebb, dinamikusabb képekkel és azzal, hogy
csak a gyermek alteregdja, a kisnyuszi van jelen. Portis kotete a teremts fantazia
értelmezsi sémakat megnjité erejét mutatja fel a hétkdznapi, fantaziatlan bealli-
todas ellenében, amely soran kézenfekvs kovetkeztetésként megint a gyermeki és
feln6tt gondolkodasi modellek keriilnek szembe egymassal.

A nézdépontok kiilonbsége vagy kiilonossége tehat felkeltheti az olvasé érdekls-
dését, azonban az is el6fordul, hogy a kiilonosség 6nmagaban nem fejt ki empatikus
hatast, ha a szoveg nem segiti megfeleléen a kapcsolodést az adott nézéponthoz,
vagy bizonyos olvasok nem képesek kapcsoldodni, mert nincsenek meg az ehhez
sziikséges kognitiv eréforrasaik. Minden gyakorl6 pedagodgus szamara ismert, hogy
az eltéré kulturdlis és biologiai tényez6k hatasara egy azonos életkori csoport-
ban egymaéastol igen kiilonbozé képességii és igényd gyermekek taldlhatoak, vannak
kozottiik kevésbé gyakorlottak és vannak jaratosabbak is a jelek vildgaban. A kog-
nitiv képességek ezen kiviil egyedileg is folyamatosan alakulnak, az értelmezésben
szerzett jartassaggal a szovegek altal gyakrabban kivaltott ingerek megszokotta val-
nak. A stilisztikai mintazatok figyelemfelkelts természetét ezért a valtozo kognitiv
tényezok felsl is mérlegelni kell: egy adott szoveg kivalasztasanal célszerd megvizs-
galni, hogy elérte-e mar a befogad6 azt a szintet, amit az adott széveg kognitiv
elvarasként tdmaszt, masrészt azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy nem
valtak-e szdmara tulsdgosan is jol ismertté, megszokotta és érdektelenné a széveg
hatasmechanizmusai.

A képeskonyvre is messzemendkig alkalmazhaté Bruner kovetkezd megjegyzé-
se: ,Mi lehet az egy mese elmondasaban vagy leirasaban, amitsl a jakobsoni |...|
literaturnoszty (irodalmisag) életre kel? Az elmesélésben jelen kell lennitik olyan
'kioldoszerkezeteknek’, amelyek az olvaso elméjében a kozhelyes fabulabol remekbe
szabott irodalmi narrativumot hoznak létre. A diskurzus nyelve nyilvanvaléan kri-
tikus szerepet tolt be, de még elébbre valo az a tény, hogy létezik egy cselekmény,
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s a cselekménynek van egy szerkezete” (Bruner 2004, 25). Hogy a képeskonyv-
befogadas és a kreativ narrativ megoldasok kozott minGségi kovetkezményekkel
jaro kapcsolat all fenn, a képeskonyvkutatés eziranyu fokozott érdeklédése is meg-
erGsiti. A szakirodalom leginkabb az elbeszéls technikak teriiletén megjelend djita-
soknak szentel figyelmet crossover (Beckett 2017), posztmodern (Sipe és Pantaleo
2010) vagy kihivast jelents (Evans 2015, Ommundsen és mtsai 2021) képeskonyv
cimszavak alatt, és ezen beliil jellemz&en az intertextuéalis, interpiktoridlis, me-
tareprezentacios megoldésokra, bizonytalan oksagi Osszefiiggésekre, nem-linearis
vagy multiperspektivikus elbeszélési modokra fokuszalnak. A mi témankhoz leg-
kozelebb ezek koziil a challenging picturebook felfogésa all, amennyiben a kihivést
kognitiv szempontbhol értelmezik és 6sszekapcsoljak a szellemi kihivas irodalmi lite-
racios szerepével, ahogy ezt Kiimmerling-Meibauer és Meibauer is teszi: ,,Fqy ké-
peskonyv akkor jelent kihivdst eqy adott fejlddési szakaszban lévd gyermek szamdra,
ha olyan jelzett struktirdkat tartalmaz, amelyek felismerése fejlesztheti az értelme-
2€si készségeket” (2021, 36. sajat ford.). Ez a definicié tulajdonképpen Gsszecseng
az irodalmi olvasés fent mar hivatkozott meghatarozasaval (Miall és Kuiken 1999),
amelynek a foregrounding hatas all a kézéppontjaban, érdekes modon azonban
ezekben a képeskonyvekkel foglalkoz6 tanulmanyokban a foregrounding terminus
nem jelenik meg. Kiimmerling-Meibauer és Meibauer (2021) a megjeloltség (mar-
kedness) nyelvészeti pragmatikabol szarmazo fogalmat hasznalja a stilisztikai ki-
emelés értelmében, amelyet a szoveg, a kép, illetve a kép és szoveg interakciojanak
szintjén helyez el, és néhany példaval illusztral.

Nyilvanvaloan teljességre torekvé felsorolasra ebben a tanulmanyban sem nyi-
lik mod, a Carle-konyv kapcsan mar magam is bemutattam a figyelemiranyitéas
alapvetd miikodési mechanizmusait a szoveg, a kép szintjén, illetve a kép-szdveg in-
terakciojaban. Terjedelmi megfontolasokbdl a kovetkezSkben részletesebben csak
a nézépont kérdését érintem. Valasztasomat az indokolja, hogy a nézépont a ké-
peskonyvi kommunikicié medialis sajatossagai miatt kiilonleges statussal bir, mas-
részt pedig egy olyan narrativ instanciarél van szo, amely tobb narréciés szinten
jelentkezik és ezért meglehetGsen komplex hatokord. A nézGpont kapesan ugyanis
foglalkozhatunk a széveg narratoranak nézépontjaval és azzal, hogy mit és milyen
tavolsagtartassal kozol az olvasoval, de a kép narratoranak nézépontjaval is, aki
egy adott szemszogbdl mutatja meg az altala behatarolt és elrendezett latvanyt
a nézének, valamint az egyes szerepl6k nézdépontjaival, amelyekhez a befogadd
nézépontja valahogyan viszonyul, tovabba a multimodalis képeskonyvi elbeszéld
mindezeket egybeszervez6 nézépontjaval is. Ez utébbi vonatkozasban a nézépont
olyan atfogd szerkesztési elv, amely tulajdonképpen a figyelemiranyitasi stratégia-
kat is magaban foglalja, a befogad6 szamara lehetévé teszi, hogy az adott mdédon
felkinalt latvanyt és szoveges informéciokat értelmezze, szemantikailag feldolgozza.
Eppen azért, hogy az érvelés korben jarasat elkeriiljiik, elemzési szempontként ezt
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nem alkalmazom, mindazonéltal szeretném tudatositani, hogy a kognitiv hangsu-
lyok megteremtése a képeskonyvekben is eqy dsszehangolt, a diszkurziv és narrativ
stratégidak eqyiittmikodésébdl kibomlo folyamat €s a tovabbi példdk ismertetése so-
ran is egyértelmiisitem majd, hogy az egyes nézépontok eltérbe allitasat egyéb
formai, stilisztikai eszk6z0k, technikai megoldasok tamogatjék, amelyek énmaguk-
ban szintén szaliens elemek.

5. Az olvasdi aktivitds jelentGsége az olvasék bevondsdban és az iro-
dalmi olvasas kialakuldsdban

A vizualis érzékelésben is érvényesiils altalanos figyelemkivalto feltételek kozott ko-
rabban mar emlitettem, hogy a hattérbsl kiemelkedd, részletesebb, jobban fokusz-
alt részlet prominenciara tesz szert. A nézépont esetében ez ugy is érvényesiilhet,
hogy minél kozelebb engedi a narracié az olvasot egy szerepld érzékelési fokusza-
hoz vagy pszichikai miikodéséhez, annal inkibb megnyerheti a figyelmét. Tehat
a szerepli nézéponthoz kozelités lehet olyan mértéki, hogy foregrounding hatést
eredményez. Miall és Kuiken (1999) egy négyes skalan hatarozza meg a befogado
és szerepld kapcesolatanak fokozatait kép nélkiili irodalmi elbeszélések vonatkozéasa-
ban: 1 — az olvasonak nincs kapcsolata a szereplével, 2. — az olvasé csak a szerepld
tetteihez fér hozza egy kiils6 nézépontbdl, 3. — a szerepl6hoz mentalisan is kdzelebb
keriil, hozzafér a gondolataihoz vagy érzéseihez, 4. — a szabad fliggé beszéd révén
intenziv kapcsolat fiizi a szereplsi tudathoz. A szerepld gondolataihoz, érzéseihez
kozelebb keriils olvasé empatikus bevonasa a sajat és més nézépontok olyan ref-
lektalt talalkozasat hivhatja el¢ a gyerekeknek szant képeskonyvekben is, amelyet
Jauss (1982, 681) mint ,6nmagunk megtapasztalasat a masik megtapasztalasaban”
vagy mint ,az énmagunk élvezetét a masik élvezetében” jellemez és az esztétikai
tapasztalat meghatarozo jellemzdjének tart. Ilyen tapasztalatra nytjthat lehet&sé-
get mar az 6vodas korosztaly szaméra a kovetkezd képeskonyv, amely a befogadoi
kompetencidkhoz igazodva valtozatos narracios technikak alkalmazasaval segiti az
olvas6 empatikus bevonasat.

Chris Raschka A Ball for Daisy (2011) cimi szoveg nélkiili képeskonyve tigyne-
vezett silent book, csendeskonyv vagy képkonyv, amely a hagyomanyos képeskonyv-
hoz képest egy rendhagyé medialis valtozatnak tekinthetd és stilisztikai eredetisége
tulajdonképpen elhelyezhet§ a korabban emlitett kép-szoveg interakciok soraban,
hiszen olyan kommunikéciot valosit meg, amely tudatosan mond le a verbalis sz6-
veg nyujtotta lehet&ségekrsl, pontosabban a verbalitas jelentésrogzité funkcidjat
a minimalisra csokkenti. A Caldecott-dijjal kitlintetett mid egy kiskutya, Daisy
és a labdéaja torténetét beszéli el és hatarozottan torekszik arra, hogy az olvaséd
szamara megkonnyitse az eseménysor kévetését, megértesse vele a szerepls érzel-
meit és motivacioit, amelyek az ok-okozati Osszefiiggések lényegi mozzanatat adjak.
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Ez az elbeszél6i magatartas azért is kiemelendd, mert a képkonyvek gyakran nagy
kognitiv hézagokkal valositjak meg az elbeszélést és inkabb asszociativ lancokat kel-
tenek a befogadoban, mintsem egy Osszefiiggd torténetet hivnanak els. Itt viszont
az illusztrator ligyel a vizuélis koherencia és hangsulyok plasztikus megteremté-
sére: a cimmel bevezetett szerepld és a targy konnyen azonosithatok, jelenlétiik
folyamatos, az olvaso szeme reflexszertien szegez6dik a piros labdara. A piros szin
figyelemfelhivé hatésa univerzalis és a képeskonyvekben is széleskortien elterjedt.
Szokatlan eljaras viszont, hogy az 1j labda okozta 6rom abrazolasat milyen sok
kisformatumu képpel oldja meg kotet. A fGszerepls figura igy nem valik statikus-
s&, még akkor sem, amikor alszik, mint ahogy a nézé tekintete is végig mozgasban
van: a ,lassitott”, inkabb filmszerd, mint képeskonyvbe ill§ képsorok révén egy-egy
oldalon a kiskutya jatékanak tobb mozzanata tarul elénk, tgy figyelhetjiikk meg
bens@séges viszonyat a labdahoz, mintha mi is ott lennénk a jelenetben. Az elbe-
sz¢lés ideje annyira lelassul, hogy az elbeszélt id6hoz kozelit, ezaltal az olvasot is
lasst és ,kozeli” olvasasra készteti, hiszen belefeledkezhet az illusztraciok nézege-
tésébe és érzéki képet alakithat ki a szerepld érzelmi és mentalis folyamatairol. A
stilisztikailag is markans kozelités segiti a tarsas kapcsolatokban még jaratlanabb
befogadot, hogy figyelmét a karakter érzéseire fokuszalja és empatikusan viszonyul-
jon hozza. Katja Mellmann szerint az empatia nem kévetkezhetne be a szerepld
érzéseirdl kialakitott ,hatarozott érzéki elképzelés” nélkiil (2017, 244), és mivel az
ilyen elképzelések létrejottéhez bizonyos idére van sziikség, az olvasoi érzések inten-
zitésa erGsen fiigg attol, hogy a szoveg mennyire részletesen ad meg erre vonatkozo
informaciokat, illetve mennyi id6t szan az informaciok feldolgozasara.

A szoéban forgo jelenet azt is megmutatja, hogy a képeskonyvben az olvasé nem-
csak explicit forméajaban ismerheti fel az érzelmi szemantikat (pl. amikor a verbélis
narrator elarulja, hogy egy szereplé boldog, illetve szomort, vagy az illusztracion
ezeknek az érzéseknek megfelel§ egyértelmii arckifejezést latunk), hanem szamos
mas implicit szovegjellemzs is hozzéasegiti ehhez. Az implicit jelentések feltarasa
kognitiv konstrualési folyamatokat feltételez, ezért jobban igénybe veszi az értel-
mez§ aktivitasat, ami egyik feltétele annak, hogy az olvasok tgy érezzék, a szoveg
erGteljesebb rezonanciat valt ki benniik, maradandébb emlékeket és élvezetet nytjt
szamukra (Stockwell 2009). A személyes emlékek aktivildisinak koszonhetd erds
szubjektiv bevonddds lényegi alkotoeleme az esztétikai-érzelma élménynek, ami az
esztétikai-érzelmi céliu szovegek megkiilonboztetd sajdtossdga az informdciokozlésre
torekvd kifejtd szovegekkel szemben. Chris Raschka a téma megvalasztasaval az
o6vodaskori befogadok szamara is ismert élethelyzetet idéz meg, és az ahhoz kap-
csolodo érzelmi tapasztalatokat vonja be. Joggal feltételezi, hogy idealis olvasoja
kapott mar hasonlé ajandékot és rendelkezik azoknak az érzéseknek az emlékével,
amelyek altalaban egy kedvenc targy birtoklasat, illetve elvesztését kisérik.

Daisy torténete természetesen happy enddel zarul. A kiskutya masodszor is
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kap egy labdat, ezuttal egy megnyugtato vilagoskéket. A torténet végén a két
kiskutya tjra boldogan jatszik a parkban. Ezzel a megoldassal a szerzé a hangsilyt
athelyezi az elvesztett targyrol valami értékesebbre: az dbrazolés részletei mar nem
a reprodukalhat6 targyhoz, hanem a barathoz és a kozos tevékenységhez kotik a
pozitiv érzelmeket. Az érzelmi és a moralis rend helyredll és egy 10j mindség is
létrejohet a befogado vilagrol alkotott reprezentécidjaban, az ébrézolt torténet
érzéki impulzusokon keresztiil szellemi, érzelmi és moralis gyarapodast is jelenthet
szamara.

6. Konkluzio

A tanulméanyban a figyelmi miikddés és a képeskonyv-befogadas kapcsolatanak né-
hany aspektusat igyekeztem bemutatni abbdl a felvetésbdl kiindulva, hogy a befo-
gadoban a kevésbé megszokott stildris megolddsok figyelemkoncentrdciot valtanak ki,
amely sajdtosan irodalmi olvasdsi modot eredményezve a befogadot eqy konvencio-
nalis érzés vagy fogalom dtértelmezésére készteti. A képeskdnyv-médium igényesen
kivitelezett darabjai ezekhez a tapasztalatokhoz korai és meghatdrozo élményanya-
got nyujthatnak. Mind a vizualis, mind a verbalis kommunikéci6 teriiletén kivaloan
fejleszthetik a figyelmi képességeket azaltal, hogy az olvasénak a jelentések repre-
kat egymasra is kell vonatkoztatnia. A két szint gyakran parhuzamosan irényitja
a figyelmet egy adott irdnyba, maskor viszont ellent is mondhatnak egymasnak.

A képeskonyvek a kezdd vagy haladobb olvasok szdmdra megteremtik azt a gya-
korloterepet, amelyen a késébbi olvasmdnyaik, a komplexebb képnélkiili szévegek
befogaddsdhoz sziikséges részképességeket is gyakorolhatjak. A nagyobb kihivast je-
lent6 képeskonyvek erre még tagabb lehet&séget biztositanak, mert a rendhagyé
vizualis vagy narrativ megoldasok, a szokatlan szoveg és kép kapcsolatok fokozott
figyelmet, nagyobb kreativitast és aktivabb kognitiv miikddést varnak el. A ha-
gyomanyos képeskonyv-kommunikaciot meguajitdé képeskonyvek szembesitik a be-
fogadot a fikcios vildgok konstrualtsdgaval, felfedik szamara példaul a szovegek
tobbrétegiiségét vagy azt a sajatos helyzetet, hogy a narracié akadalyokat allit fel
a torténet megismeréséhez vezetd uton. A szovegnélkiili képeskonyvek kiilonosen
nagy kihivast jelenthetnek ezen a téren, nagyfoku vizuélis érzékenységet és prob-
lémamegoldasi képességet, a sajat tapasztalatok fokozott bevonasat kivanhatjak
meg egy koherens olvasat megalkotasa érdekében. Még azok a silent book mitivek
is erGteljesen szamitanak a befogadé aktivitasara, amelyek viszonylag sok informéa-
cioval latjak el az olvasot az Osszefiiggd torténet megalkotasahoz, ahogy azt Chris
Raschka koényve példazta.

Minthogy a gyerekeknek szolo képeskonyvek ,kiemelik a tanuldsra érdemes rész-
leteket” (Nikolajeva 2014), nyomokat hagynak, megjelolik, el6térbe allitjak azokat
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az informéaciokat, amelyek az adott szoveg irodalmi olvasasahoz tampontul szolgal-
hatnak, idedlis esetben a megfeleld mennyiségi és mindséqi input révén a kezdd
olvaso olyan professziondlis olvasovd vdlhat, akit éppen ,,a figyelem specidlis mind-
sége” kilonboztet meg eqy kevésbé kreativ értelmezétdl (Molnar 2015, 7). Ennek az
olvasasi, olvas6i mingségnek a korabbi irodalmi és kulturalis tapasztalatok képezik
az alapjat, hiszen csak azt vessziik észre, ami bizonyos mértékig megfeleltethets az
elvarasainknak. A figyelm: folyamatok specidlis igénybevétele éppen ezért a vizudlis
és irodalmi literdcio nélkilozhetetlen elemét alkotja, amely szorosan kapcsolodik a
gyermek fejlddésének eqyéb — kognitiv, érzelmi, mordlis és nyelvi — tertileteihez is.

The first steps in literary learning. Attention direction and foreground-
ing in picturebooks

Reception of picturebooks, which takes place in the early stages of visual and li-
terary literacy, is possible when a young child has a certain level of attentional
capacity. In the introduction to this study, I will first examine the relationship
between attentional processes and picturebook reception among the youngest re-
cipients, because already here we can find connections that will play a role later
on (habituation - dishabituation, social and cultural frameworks for shaping and
motivating attention). I will then look at the media-specific procedures of direc-
ting attention in relation to the representation of narrative and the interaction
between foregrounding and literacy. In this context, I assume that in the picture-
book, image and text contribute separately to the creation of cognitive emphases,
and the relationships between them are ranging from stylistically neutral parallel
narratives to stylistically foregrounded counterpoint or contradictory relationships.
Since in the latter case divergent narratives are accompanied by counterpointing
or opposing perspectives, the use of idiosyncratic perspectives is one of the most
common means in children’s picturebooks to achieve significant cognitive changes
in the target audience.

On the one hand, the examples studied show that picturebooks generally try
to direct the attention of the inexperienced reader in a clear way, but at the same
time some challenging picturebooks also try to renew the reader’s expectations and
routines by using more unusual techniques and leaving more room for the reader’s
activity. As unusual stylistic elements attract the attention of the audience, they
also play an important role in the acquisition of interpretive skills and literary
competence.

Keywords: attention direction, literary literacy, picturebooks, children’s literature,
foregrounding, joint attention, silent book
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