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Abstract

The European Community has launched a comprehensive economic, organizational
procedure, which took aim at people with different disabilities so as to integrate them into
the society in the late eighties. The aim of this study is to observe the management of tuto-
rial processes of students with special educational needs (SEN) in Europe and in Hungary
This procedure is called inclusive integration. but, differences can be experienced in man-
aging methods among primary schools, as a result the integration into the society of SEN
students can be different Secondary data were collected from the database of the European
Agency for Special Needs and Inclusive Education homepage. Sixteen european countries
supplied data, which were carried out by means of the software SPSS 22. In my analysis |
tried to find out connection between the number of the SEN students and the GDP input
on the tutorial processes. I also wanted to examine the effect of the GDP input and the rate
of the fully inclusive and segregative schools. The different European countries have dif-
ferent GDP input on the tutorial processes, that is why I created 3 groups.: Group 1: GDP
4-5%; group 2.: 5-6%, group 3.: 6,76-8,75%.0n examination in the group 1. and 2.the
more GDP input is performed on the tutorial processes the less fully inclusive and segre-
gative schools. Due to the low number of the elements in group 4. results are not explain-
able. Hungarian jurisdiction and educational politics tend to follow the european pedagog-
ical and economical processes toward students with SEN, but more GDP input would be
needed so as to integrate these students into the society.

1. Bevezetés

1.1. Eurdpai torvénykezési hattér

Az Europai K6zosségek a nyolcvanas évek végén kezdte el azt az atfogd oktataspoliti-
kai folyamatot, amelynek elsddleges célkitiizése a fogyatékkal é16 emberek tarsadalmi
integralasa. Az ENSZ 1982 kozgyiilésén fogalmazodott meg a javaslat a fogyatékkal é16
emberek megsegitésére.! Ennek értelmében fiiggetleniil a sériilés eredetétdl, természetétdl
és mértékétol, a sériilt embereknek alapvetd emberi joguk ép tarsaikhoz hasonldan, hogy
lehetéségeikhez mérten teljes életet tudjanak élni és a tarsadalmi folyamatokban részt
tudjanak venni. *Okatéast mindenkinek’ cimmel 1990-ben Thaif6ldén Jomtien-ben rende-
zett konferencian a résztvevo orszagok kiilddttei abban allapodtak meg, hogy 2000. évre
orszagaikban az irastudatlansagot felszamoljak és az alapfoku oktatast minden gyermek
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szamara elérhetévé teszik. Sajnalatos modon, azonban a kitlizott céljukat a 2000. évre nem
sikeriilt elérniiik.? Szintén az UNESCO kezdeményezésre 1994-ben rogzitették a szala-
mankai ajanlast és cselekvési tervezetet, mely szerint a sajatos nevelési igényi tanulok
oktatdsa nem fejlddhet tovabb elkiilonitett-szegregalt formaban. Egy atfogd oktatasi stra-
tégiara, és egy Uj tarsadalmi és kozgazdasagi politikara van sziikség. Ez pedig fontos re-
formokat igényel az iskola szervezésben és az oktataspolitikdban. Ez a dokumentum egy
vilagméretii konszenzus eredményét mutatja be a sajatos nevelési igényt tanulok oktata-
sanak jov6jérdl.’ *Oktatast mindenkinek’ az j évezred legjelentdsebb oktatéasi konferen-
cigjaként vonult be a torténelembe Dakarban 2000 aprilisaban. Az UNESCO, az ENSZ
Neveléstigyi, Kulturalis és Tudomanyos Szervezete kezdeményezte a konferenciat, mely-
nek célja hogy minden gyermek, fiatal és felndtt emberi joga legyen az ingyenes, kotelezo
alapfoku oktatas lakohelyéhez kozel, fiiggetleniil etnikai hovatartozasatol, képességeitdl
helyzetétdl, esetleges sériilésétdl.* Ez volt az els6 igazi 1épés az inkluziv oktatas felé. Az
inkluziv integraci6 (befogadas) az egyiittnevelésnek az a legmagasabb szintli formaja,
amely teljes befogadast, elfogadast s ezzel egyiitt az adaptiv oktatast valositja meg, maga a
szemlélet pedig beépiil a helyi tantervbe. Jellemz6 ra tovabba az atgondolt, az egyéni ké-
pességekhez, igényekhez igazodo, differencialt oktatast alkalmazo, egységes tantestiileti
szemlélet.’ ,,Az inkluzié nem egy éllapot, hanem egy folyamat. Az igazsag beteljesiilése
az oktatasban” allapitja meg Monika Tannenbergerova.®

1. tablazat. SNI tanulék aranya szazalékosan Eurépaban 2011. évben
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Forras: www.european-agency.org

1.2. Magyar térvénykezési hittér

Az eurdpai oktatasi politikaval 0sszhangban a magyar iskoldknak is befogaddva kell
valniuk a kiilonb6z6 sériilésekkel rendelkez6 tanuldkkal szemben, ez jelenti az inklaziot.
A sajatos nevelési sziikségletli gyermekek oktatasanak jogi kereteit a Kozoktatasi Tor-
vényben (1993/VXXIX. torvény), illetve annak végrehajtasi rendeletében (11/1994. MKM
rendelet) talalhato. 2/2005. (III. 1.) OM rendelet pedig a sajatos nevelési igényli gyerme-
kek 6vodai nevelési iranyelvének és a sajatos nevelési igényii tanuldok iskolai oktatasanak
iranyelveit tartalmazza. 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol 4. § 13. és 4. §
25. szerint sajatos nevelési igényi tanulok:



— kiemelt figyelmet igényl6 gyermek,

kiilonleges banasmodot igényl6 gyermek,

sajatos nevelési igényli gyermek,

— beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek,

kiemelten tehetséges gyermek,

— a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szol6 torvény szerint hatranyos
¢s halmozottan hatranyos helyzetii gyermek.

A pedagogiai szakszolgalati intézmények miikddését az 15/2013. (I1I. 26.) EMMI ren-
delet szabalyozza. Ennek alapjan és az EGYMI (Egységes Gyogypedagogiai Modszertani
Intézmény) segitségével az SNI tanuldkat az altalanos iskolakban utazd gyogypedagogu-
sok fejlesztik. A foglalkozas a mar feltart képességzavarok fejlesztésére iranyul €s a sziirt
tanulok fejlesztésének oktatdsi tartama hetente kétszer-, illetve haromszor 45 perc. A
gyogypedagdgusok terapias fejlesztd tevékenységet végeznek a tanuldval valo kozvetlen
foglalkozasokon — egyéni fejlesztési terv alapjan. Ez hatarozza meg, hogy milyen fejlesz-
tési teriiletre és idotartamra terjed ki a foglalkozas. Tehat a magyar térvénykezés teljesen
elfogadja és koveti azt az utat, amelyet az Eurdpai kozosség orszagai alapoztak meg a
mult szazad végén.

2. tablazat. SNI tanulok Magyarorszagon 2011. évben

Osszes altalanos iskolas tanul (f5) SNI tanulo (f6) SNI %
2011/2012 748 000 52 000 6,9

Forras: KSH oktatasi adatok 2012/2013

1.3. Eurdpai gyakorlat

A torvénykezések és a megfeleld finanszirozas ellenére az Eurdpai Unid egyes orszagaiban
kiilonb6z6 pedagodgiai és szervezési problémak gatoljdk a teljes inklizié kibontakozasat. Az
oktatas szervezésének feladatai még a mai napig problémakat okoznak az egyes europai orsza-
gokban. Allami szinten jellemz6 a lasst atalakitasi folyamat, mely soran a tobbségi iskolékat
befogaddva kivanjak tenni.” Az oktatasi folyamatban az a helyzet 4ll el6, hogy pozitiv diszkrimi-
naciot alkalmaznak a tanuldsi nehézségekkel kiizdé tanulokkal szemben, pontosan abbdl a cél-
bol, hogy igy tegyék ket egyenlévé a tobbiekkel.® Ezért a sajatos nevelési igényli gyerekekkel
kiilon fejlesztd pedagogusok foglalkoznak, a tobbiektdl elkiilonitve, tankonyveiket ingyen kap-
jék és az étkezés is téritésmentes szamukra. Az dllam tehat mind finanszirozassal, mind a megfe-
lel6 infrastrukturalis hattérrel és humanerdforras-sziikséglettel tamogatja ezeket a gyerekeket.
Ennek ellenére szamos probléma adodik, ami megneheziti a sikeres fejlesztésiiket. A megfeleld
oktato-neveld munka alapveto fizikai feltétele maga az osztalyterem, ahol a foglalkozas zajlik. A
kiilon foglalkozasok alatt az utazd gyogypedagogusok az SNI tanulokat tarsaiktol elkiilonitve
fejlesztik. Ez a tény mar 6nmagaban is sok esetben kellemetlenérzéssel tolti el a tanulokat és
megbélyegezettnek is érzik magukat, mint azt korabban megallapitottak.’

Az oktatési tevékenységek szervezési feladatai legalabb olyan fontosak, mint maga az okta-
toi-neveldi munka. Egy Torokorszagban végzett vizsgalat soran megallapitottak,'® hogy a tradi-
cionalis modszerekkel torténd oktatds dSnmagaban nem elegendd, ezért a tanarképzo intézetekben
kiilon kurzusokat inditottak az oktatas szervezésével kapcsolatosan. Az dvodéaban és az altalanos
iskola els6 évében sziirik a gyerekeket. Romaniaban 2012-ben még mindig nem megfelelé a
gyerekek korai sziirésének a rendszere. A cikk iroja szerint'! fontos lenne a sériilt gyerekekkel
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dolgozo pedagogusok fizetésemelése, hiszen nagy felelosséggel jard tobbletmunkat végeznek.
Szerinte nem a sériilt gyerekkel van a baj, hanem az iskola szervezeti miikodésével. Az integra-
cio sikerét elsdsorban nem a politikai és gazdasagi dontések, hanem a tandrok hozzaillasa, az
altaluk alkalmazott programok hatirozzdk meg a tanitvanyok fejlédését.'> A tobbségi iskolaban
tanito tanarok nem kedvelik az SNI tanulokat, mert felkésziiletleneknek érzik magukat az oktata-
sukhoz. Ezért lenne fontos a folyamatos tovabbképzésiik.'* Egy masik kutatas szerint az altala-
nos iskolak tanarai nem kaptak megfelel6 képzést és felkésziiletlenek az SNI-tanulokkal t6rténd
oktatasra, tovabba nem megfelel6 a kommunikaci6 az utazd gyogypedagdgus és a szaktanarok
kozott, ami fontos lenne, hogy az inkluziot sikerre vigyék.'* A cseh oktatasi rendszer a mai napig
inkabb kirekeszto, a tanarok jellemzéen negativan allnak az SNI tanulokhoz. Szamtalan pedagd-
giai problémat okoznak, nincsen id6 és elegendd pénz a fejlesztésiikre allitasuk szerint.!> A tobb-
ségi iskolakban a tobbségi diakokhoz szokott tanarok az SNI tanulokkal nem megfelelden, illet-
ve nem személyre szabottan foglalkoznak. Véleményiik szerint csokkent értelmi képességiiek,
akik nem képesek fejlédésre, allitjak romaniai mérések alapjan.'®

Végs6 soron szervezeti €s pedagdgiai problémak sora figyelheté meg az eurdpai orsza-
gokban, amely nehezebbé teszi az egyébként is tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyerekek
fejlodését.

2. Anyag és modszer

Vizsgalatom soréan elsddleges adatforrasként a European Agency for Special Needs and
Inclusive Education honlapjat hasznaltam.!” Europa 45 orszaga koziil SNI-tanulokra vonat-
koz6 adatot szolgaltatott 28 orszag, ezek koziil egymassal Gsszehasonlithato adatot 16 or-
szag szolgaltatott, amely szerint ujabb probléma figyelhet6 meg az érintett csoport oktatas
szervezésében. Elemzésemben arra kerestem a valaszt, hogy van-e 0sszefliggés a 16 orszag
SNI-tanuldinak szazalékos aranya és az oktatasra szant GDP szazalékos megoszlasa kozott,
valamint a teljes inkluzio €s a specialis iskoldk szazalékos megoszldsa kozott ugyanilyen
vizsgalati feltételek mellett. Az eltéré gazdasagi fejlettség és az ebbdl fakado eltérd oktatasra
szant zart kasszak mértéke (GDP %) Gsszességében nem koveti a normalis eloszlast. A cso-
portba rendezés logikaja az azonos gazdasagi fejlettség lett volna, de mivel a rendelkezésre
allo adatok kozott az egy fore juto GDP abszolut szamban volt megadva €s minden mas
adatunk relativ szam (szazalék volt) ezért nem hasonlithatd 6ssze. Helyette az oktatasra for-
ditott GDP szazalékot hasonlitottam Ossze az adott orszagban az SNI tanulok szazalékos
aranyaval. Arra kerestem valaszt, hogy van-e dsszefiiggés a valtozok kozott. Ahhoz hogy ezt
megallapitsam eldszor tisztaznom kellett, hogy a valtozok kovetik-e a normalis eloszlast
vagy sem. Ilyen kis elemszamnal barmilyen kiugré érték erdsen befolyasolja a valtozd nor-
malis eloszlasat.

Az alabbi valtozokat kiilonitettem el:

SNI % = az adott orszag sajatos nevelési igényi, altalanos iskolas koru (7-15 év) tanu-
loinak szazalékos aranya az oktatasi rendszerben;

Specialis iskola % = az adott orszag sajatos nevelési igényt, altalanos iskolas koru (7-15
¢év) tanuldinak szézalékos aranya, akik specialis — azaz elkiilonitett oktatasban részesiilnek;

SNI % tobbségi iskola = az adott orszag sajatos nevelési igényli, altalanos iskolas kort
(7-15 év) tanuldinak szazalékos aranya, akik tobbségi hagyomanyos iskolaban tanulnak,
tobbségi tanulokkal egyiitt, de megkiilonboztetett oktatdsban nem részesiilnek;

Teljes inkluzid % = az adott orszag sajatos nevelési igényi, altalanos iskolas kora (7—
15 év) tanuldinak szazalékos aranya, akik tobbségi hagyomanyos iskolaban tanulnak,
tobbségi tanulokkal egyiitt, de fejlesztd pedagogus kiilon foglalkozik veliik, egyénre sza-
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bott fejlesztési tervvel. A tobbségi tanarok pedig a képességeik figyelembevételével oktat-

jak oket;

Oktatasi GDP % 2011 = az adott orszag oktatasra forditott GDP-je 2011. évben.

Az egyes orszagok oktatasra forditott GDP szdzaléka eltért egymastol és ennek kdvet-
keztében a , ezért harom csoportba rendeztem az egyes orszagokat:

1. csoport: GDP 4-5%;

2
3.
4

cia).

. csoport GDP 5-6%
csoport GDP 6,76-8,75%
. csoport a normalitastol eltéré SNI % orszagait tartalmazza (Izland, Litvania, Sko-

3. tablazat. Az 1. csoport orszagainak SNI, oktatasi GDP adatai 2011. évben Eurépaban

Orszag SNI % ?;’ke;f'o'/f SNI % tébbségi iskola mmfj o, | Oktatasi GDP %2011
Szlovakia 8,74 3,4 2,14 3,2 4,06
Csehorszag 7,32 24 0,58 4,34 4,51
Magyarorszag 6,95 2,86 0 4,09 4,71
Spanyolorszag 2,64 0,24 0,04 2,36 4,82
Lengyelorszag 2,73 1,2 0,04 1,5 4,94

Forras: www.european-agency.org

4. tablazat. A 2. csoport orszagainak SNI, oktatasi GDP adatai 2011. évben Eurépaban

Orszag SNI % | Spec. iskola % | SNI % tobbségi isk. Teljes inkl. % | Okt. GDP % 2011
Esztorszég 4,7 2,38 0,79 1,53 5,16
Portugalia 4,34 0 0,15 4,19 5,27
Franciaorszag 3,32 0,3 1,66 1,36 5,68
Ausztria 2,85 0,84 0,33 1,68 5,8

Forras: www.european-agency.org

5. tablazat. A 3. csoport orszagainak SNI, oktatasi GDP adatai 2011. évben Eurépaban

Orszag SNI % | Spec. iskola % SNI % tobbségi isk. Teljes inkl. % Okt. GDP % 2011
Finnorszag 7,49 1 27 3,8 6,76
Ciprus 6,38 0,58 0,8 5,01 7,87
Malta 7,24 0,1 0,01 7,13 8,04
Daénia 4,82 1,62 2,96 0,25 8,75

Forras: www.european-agency.org

6. tablazat. A 4. csoport orszagainak SNI, oktatasi GDP adatai 2011. évben Eurépaban

Orszag SNI % | Spec. iskola % SNI % tobbségi isk. Teljes inkl. % Okt. GDP % 2011
Litvania 21,36 0,94 0,26 20,16 517
Skécia 14,54 0,72 0,58 13,24 5,88
Izland 25,04 0,25 1,15 23,64 7,36

Forras: www.european-agency.org
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3. Eredmények

3.1. Normalitas vizsgidlat

Vizsgalatom soran az SPSS szoftvert hasznaltam. El6szor a normalitas vizsgalatot vé-
geztem el minden valtozora, amely meghatarozza az alkalmazhatd vizsgalatokat. (Kolmo-
gorov-Smirnov, Shapiro-Wilk) A valtozok kovették a normalis eloszlast, kivéve a 2. cso-
portban az SNI % tobbségi iskola valtozot (sig.: 0,02).

Az 1. csoportnal az SNI % tobbségi iskola valtozo a Shapiro-Wilk teszttel nem, (sig.:
0,015) viszont a Kolmogorov-Smirnov probaval (sig. 0,117) normalitast mutatott.

7. tablazat. Normalitas vizsgalat Shapiro-Wilk teszttel

Csoportok | SNI % | Specialis iskola % | SNI % tobbségi iskola | Teljes inkluzié % | Oktatasi GDP % 2011
1 0,173 725 0,015*(0,117) 0,687 0,5
2 0,363 0,481 0,02 0,4 0,591
3 0,982 0,347 0,875 0,765 0,415
4 0,606 0,693 0,64 0,618 0,673
Forras: sajat szerkesztés
3.2. Korrelicids és regresszids vizsgilat
8. tablazat. Valtozok kapcsolatanak elemzése
SNI % Specialis iskola % Teljes inkluzio %
Ptefqrson S i Pearson féle N L Pea}rson Linearis
éle Linearis regresszio Korrelacio Linearis regresszi féle reqresszio
korrelacio korrelacio 9
1 Oktatési r=0,859 r’=0,739 r=0,767  r?= 0,588 SEE=0,952 r=0,466
csovort | GDP % r=-0,859 | SEE=1,659 r=-0,767 r=-0,466 | r’=0,218
P 2011 SEE=1,212
5 Oktatasi r=0,435 r>=0,189 r=0,186 r?= 0,035 SEE=0,812 r=0,997
csoport | CGDP % r=0,435 | SEE=1,168 r=-0,186 r=-0,097 | r’= 0,995
P 2011 SEE=0,027
3 Oktatési r=0,715r>=0,512 r=0,437 r?=0,191 SEE=1,587 r=0,823
cso lort GDP % r=-0,715 SEE=0,552 r=-0,437 r=-0,823 | r*= 0,678
P 2011 SEE=0,573
4 Oktatési r=0,530 r?=0,281 r=0,491 r?= 0,241 SEE=0,555 r=0,525
csonort | GDP % r=-0,530 | SEE=0,423 r=0,491 r=0,525 | r?=0,276
P 2011 SEE=1,345

Forras: sajat szerkesztés

Az 1. csoportban az oktatasra forditott GDP erds, negativ kapcsolatot mutat az SNI-
tanulok szazalékos aranyéval és a specialis iskolak szamaval, kdzepes negativ kapcsolatot
mutat a teljes inkluzioval. Tehat ha az 1. csoportban az oktatasra forditott GDP szazaléka
no, az csokkenti a SNI-tanulok szamat, melybdl kovetkezik, hogy csokken a specialis
iskolak és a teljes inkluzidt alkalmazoé iskolédk szama.

A 2. csoportban az oktatasra forditott GDP szazalék és a teljes inkluzio kapcsolatat tud-
tam értelmezni. Az el6z6 csoporthoz hasonlé ok-okozati dsszefiiggés lelheto fel.

A 3. csoportban az oktatasra forditott GDP szazalék erds, negativ kapcsolatot mutat az
SNI-tanulok szazalékos aranyaval, a specialis iskoldk szaméval kozepes negativ, a teljes
inkluzidval erds negativ kapcsolatot mutat. Tehat ha az 3. csoportban az oktatasra forditott
GDP szézaléka nd, az csokkenti a SNI-tanulok szdmat, melybdl kdvetkezik, hogy csokken
a specialis iskolak és a teljes inkluziot alkalmazo iskolak szama.
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A 4. csoport kis elemszama miatt az adatok nem értelmezhetdek egyértelmiien. Vizsga-
lat soran az dertilt ki, hogy minél t6bb az oktatasra szant GDP, annal kevesebb az SNI-ta-
nuldk szama, viszont tobb specialis és teljes inkluziot alkalmazo iskolat tartanak fent.

4. Osszefoglalas

Az esélyegyenldség érvényesitése, amely minden fogyatékkal é16 emberre vonatkozik,
hangsulyos Magyarorszagon, melynek érdekében az allam garancidkat vallal ennek meg-
valositasara. Ezért igényként fogalmazdodik meg, hogy a fejlesztéshez sziikséges infra-
strukturdlis és humdnerdforras-sziikségletet, illetve ezek finanszirozasanak forrasait az
allam biztositsa.'® Alapelv, hogy a tarsadalomnak kiizdenie kell a rasszizmus, szociélis
szegregacio, faji, nemi megkiilonboztetés, hatranyos helyzetiiek, vagy barmilyen massag-
gal ¢l6 emberek megkiilonboztetése ellen. A magyar oktataspolitika teljesen koveti azt a
vonalat, amelyet a mult szazad végén kezdtek el épiteni a hatranyos helyzetli emberek
megsegitésére. Hasonloan mas eurdpai orszagokhoz a torvénykezés hangsulyt fektet arra
is, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok sziikségleteit minden oktatasi szinten figyelem-
be vegyék. Orvendetes, hogy 2011. év ota Magyarorszidgon nincsen integralé altalanos
iskola, helyette sikeriilt megvalositani a teljes inkluziv oktatast. Azonban kivanatos lenne,
hogy az oktatasra altalaban, kiilonds tekintettel az SNI-tanulok oktatasara tobb pénzt for-
ditandnak, hogy nagyobb sikerrel valjanak ezek a gyerekek a tarsadalom hasznos tagjaiva.
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